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Introducao

E com grande satisfacéo que apresento a obra Atengéo e Aprendizagem de L2,
organizada pela Profa. Dra. Joara Martin Bergsleithner. De particular interesse para a
comunidade académica que investiga os construtos cognitivos de atencdo e consciéncia
no processo de aprendizagem de segunda lingua (L2), especialmente nas dreas de
Linguistica Aplicada, Linguistica e, mais especificamente, Psicolinguistica, o trabalho
destaca-se por sua feitura interdisciplinar, ao integrar teoria cientifica e arte, utilizando
recursos visuais para apresentar o conteudo de cada capitulo desta coletdnea. Alem
disso, a obra é de grande utilidade para professores de L2, pois apresenta a perspectiva
cognitiva da Psicolinguistica acerca do ensino-aprendizagem de L2 de maneira concisa,
acompanhada de ilustracoes que facilitam a compreensdo dos conceitos. Isso beneficia
os docentes, considerando o pouco tempo que dispdem para se manterem atualizados

sobre os estudosem L2.

Tal obra € uma iniciativa para divulgar teorias complexas tanto de forma tedrica,
embora de maneira sucinta, quanto visualmente. A ideia surgiu no dmbito do Programa

de Pés-Graduacdo em Linguistica Aplicada (PPGLA), da Universidade de Brasilia (UnB),

durante as aulas da disciplina Topicos Especiais em Linguistica Aplicada: Atencdo e
Aprendizagem de L2, ministrada pela professora supracitada. Durante as aulas deste
curso, as discussoes e apresentacdes de semindrios revelaram uma sensac¢do entre os
alunos de ndo pleno entendimento dos conteudos devido d complexidade dos construtos

cognitivos. Os topicos abordados incluiam os construtos da Atencdo e Consciéncia e

seus niveis correlatos, associados ao processo de aprendizagem de L2.

A iniciativa de representar esses conceitos complexos por meio de recursos visudis
surgiu quando tive dificuldade para compreender os textos. Decidi, entdo, tentar
transformar o conteudo em imagens. Reconhecendo o potencial dessa abordagem
metodologica, a professora propds a escrita de um capitulo de ebook para a divulgagdo
cientifica das teorias complexas. No entanto, o capitulo deveria abordar os construtos

cognitivos estudados a partir da teoria especializada e em forma de ilustracao.



A proposta foi bem recebida pelos alunos, resultando na elaborac¢do deste ebook, a

fim de divulgar conceitos complexos por meio de recursos visuais, considerando que a

capacidade humana de processar informacdes visuais € geralmente maior do que a de
compreender textos escritos. Cada capitulo do ebook apresenta, alem da explicagdo
teorica dos conceitos estudados, representac¢des visuais dos mesmos e uma breve
apresentacdo de cada pesquisa no dmbito do PPGLA, destacando como a disciplina

contribuiu para o desenvolvimento de cada investigacgdo.

Assim, esta coletdnea de trabalhos finais € composta por sete capitulos que abordam
os construtos da Atencdo e Consciéncia na aprendizagem de L2, com foco nos objetos
de pesquisa de cada autor. Todos os autores sGo mestrandos em Linguistica Aplicada,
da Universidade de Brasilia, ingressos em 2023 e 2024, exceto a Profa. Dra. Joara Martin
Bergsleithner e uma discente egressa do programa, que contribuiu com um capitulo

para o presente ebook.

Assim, o Capitulo 1, de autoria de Joara Martin Bergsleithner, intitulado Atengao,
noticing e niveis de consciéncia na aprendizagem de L2: uma introduc¢éo aos construtos
cognitivos e ao ebook, apresenta uma visdo global dos construtos cognitivos envolvidos no
processo de aprendizado de L2, em especial o papel da atencdo, os niveis de consciéncia
e 0s niveis de processamento cognitivo. A autora explora a teoria de Schmidt (1990,
1995, 2001, 2010) e o modelo tedrico de Leow (2015, 2017, 2019). Bergsleithner também
versa acerca de como diferentes niveis de processamento impactam a aprendizagem,
destacando métodos de mensurac@o, como protocolos orais e 0 uso de eyetracking para

mensurar a atengdo no processamento do input.

O Capitulo 2, escrito por Mateus dos Santos Barros, intitulado Teoria e arte: construtos
de atencdao e consciéncia na aprendizagem/L2, explora os construtos de atencdo e
consciéncia na aprendizagem de espanhol, com foco na pesquisa de mestrado do autor
sobre as crencgas de professores de espanhol em formag¢do em rela¢d@o a sua percepcdo
e producdo oral em espanhol/L2. No texto, Barros utiliza uma ilustracdo em forma de

ldmpadas para representar os niveis de consciéncia envolvidos no aprendizado de L2,



demonstrando como a atenc¢do serve de base para a consciéncia e, consequentemente,
para a producdo linguistica. Em outras palavras, o autor explora como a atencgdo
dispensada aos sons produzidos em espanhol poderia potencializar o registro cognitivo

na percepg¢do dos sons e d sud consequente producdo oral.

No Capitulo 3, cujo titulo € Atencdo e autismo na aprendizagem de L2, Miriane Cristina
dos Santos explora os conceitos de aten¢do e consciéncia para embasar sua pesquisa
sobre a aprendizagem de inglés por alunos autistas. Para a autora, entender a atencgdo é
essencial no ensino de inglés a esses alunos, pois esse construto cognitivo € um processo
complexo e seletivo, especialmente quando se considera as especificidades dos alunos
autistas no seu processo atencional. Para explicar atengdo e consciéncia, a autora utiliza
uma imagem com trés reténgulos representando os processos linguisticos input, intake e
output na aprendizagem de um L2, todos conectados a um céerebro central, que simboliza
0 consciéncia. Santos reconhece a dificuldade em medir aspectos atencionais e propoe
0 uso do eyetracking como uma metodologia precisa para essa mensurag¢do, a qual serd
utilizada em sua pesquisa de mestrado. Por ultimo, argumenta que estudar a atengdo

dos autistas € essencial para adaptar o ensino e melhorar a aprendizagem, considerando

gue a atencdo desses alunos e limitada e direcionada por interesses especificos.

No Capitulo 4, intitulado Atencdo, noticing e input enhancement na aprendizagem
de L2, Thatiellen Almeida Ribeiro aborda o conceito de atencdo sob a otica da pratica
pedagodgica, com foco em atividades que buscam despertar a atengdo dos aprendizes
e mobilizar o processo de aprendizagem de L2. A autora discute o conceito de noticing
e, especificamente, o de input enhancement, que consiste em destacar ou sublinhar
palavras-chave nas atividades para direcionar a atencdo dos alunos e promover o noticing.
Em uma primeira ilustragcdo, Ribeiro explora o conceito de atenc¢do e suas conexoes
com a memoria de trabalho, utilizando uma figura que ilustra um aprendiz diante de

diferentes inputs. Alem disso, em uma seqgunda ilustracdo, descreve o funcionamento

do processamento linguistico na memoaria de trabalho, com o auxilio de uma ilustragdo

que demonstra a dinamicidade da atencdo nesse processo. Por fim, Ribeiro utiliza uma



terceira figura de uma professora em sala de aula, com palavras destacadas no quadro,
para exemplificar como o direcionamento da atencdo opera, de acordo com o conceito

de input enhancement.

O Capitulo 5, redigido por Lilian Mara Amancio Batista, intitulado Atencdo e consciéncia
na aprendizagem de L2, expde como a disciplina Topicos Especiais contribuiu para a sua
formagdo académica, profissional e pessoal. A autora revisa 0os conceitos de atencgdo
seletiva, focada, e consciéncia, com seus respectivos niveis. Para ilustrar esses construtos,
utiliza uma figura que simboliza um aprendiz recebendo input linguistico, com a atengdo
filtrando esse input, um processo fundamental para acessar a consciéncia e promover
a aprendizagem. Ela destaca que ter entendido os processos cognitivos, bem como os
fatores internos e externos relacionados a aprendizagem de L2, a levou a perceber a
necessidade de uma compreensdo explicita do processo ao se propor estudar aspectos
relacionados a cogni¢do e aprendizagem em L2. Argumenta, tambem, que o professor
de linguas deve estar sempre atualizado sobre os processos cognitivos relacionados a

aprendizagem, para que esse conhecimento esteja a servigo de todos os envolvidos.

No Capitulo 6, intitulado Caminhos da consciéncia sobre a aprendizagem e o feedback
corretivo em L2, Antonia Regina Neri de Sousa explica que o feedback corretivo (recasts
e prompts), principalmente quando conscientemente notado, pode contribuir para a
consciéncia metalinguistica. Para fundamentar essa proposi¢cdo, Sousa utiliza conceitos
de atenc¢do e consciéncia em sua revisdo teorica, explicando como a retenc¢do do input
pelo aprendiz € influenciada pelo processo atencional e pelo registro cognitivo, durante o
feedback. Destaca ainda os diferentes tipos de feedback e esclarece que, no aprendizado

de L2, o feedback corretivo € uma tarefa sumamente importante ao direcionar a atengdo

do aprendiz para a tomada de consciéncia de incorregcoes. Contudo, o feedback deve
ser guiado por estratégias como os prompts, qgue abarcam diversos mecanismos de
reformulac¢do usados pelos professores para que o aluno perceba suas falhas e corrija-

as autonomamente, conforme menciona a autora.

A obra é concluida com o Capitulo 7, de autoria da egressa Adriana Fontella Nunes,

em coautoria com a professora Joara Martin Bergsleithner, intitulado Aspectos cognitivos
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e instrucionais no processo de ensino e aprendizagem de L2. As autoras realizam uma
revis@o tedrica aprofundada sobre atencdo e consciéncia, tragcando um paralelo entre
pesquisas que investigam processos cognitivos e tipos de instrugdo eficientes para
promover a tomada de consciéncia e o noticing dos aprendizes. Elas abordam diferentes

tipos de instrucdo focada na forma (FFl), destacando especificamente: a dicotomia

entre Foco na Forma e Foco nas Formas; Planejada com Foco na Forma; e Incidental
com Foco na Forma. As autoras apresentam estudos que evidenciaom a eficiéncia da
instrucdo como acdo pedagogica relevante, salientando que aprendizes que recebem
instrucdo obtém melhores resultados na aprendizagem em comparagcdo com aqueles

que s@o apenas expostos a lingua-alvo.

Em consideragdo a colet@nea de textos para este ebook, acredita-se que os trabalhos
apresentados podem ser utilizados em aulas de formacgdo de professores e, ainda, ser
usados de incentivo para que outros professores formadores adotem a prdtica de resumir

teorias por meio de elementos visuais. Muitas vezes, essas representacoes facilitam

a compreensdo de determinados conceitos. Além disso, essa pratica pode divulgar o
conhecimento produzido na academia, que frequentemente circula apenas entre os
pares académicos e acaba distante do publico em geral, deixando de gerar impacto
significativo na comunidade. Como linguistas aplicados, vejo esse como um novo dever
e compromisso: retribuir d sociedade com conhecimentos e resultados acessiveis e
praticos sobre estudos na drea de aprendizagem em L2. Ademais, € importante expandir o
acesso a literatura cientifica para professores da drea, gue muitas vezes estdo afastados
dos novos saberes, devido as dificuldades da profiss@o e a dificuldade em entender o
linguajar académico. Assim, revisar construtos e teorias de aprendizagem de forma clara,
concisa e visual pode facilitar a formacg¢do continuada de professores de L2, no dmbito

da Linguistica Aplicada.
Brasilia, setembro de 2024

Mateus dos Santos Barros

Universidade de Brasilia
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Atencao, noticing e niveis de consciéncia na aprendizagem
de L2: uma introducao aos construtos cognitivos e ao ebook

Joara Martin Bergsleithner



O papel da atencao na aprendizagem de L2

O papel da atencdo tem sido ponto crucial de discussdo na drea de Psicolinguistica,
principalmente no que se refere ao processo de aprendizagem/aquisicéo de uma
segunda lingua (L2) (ASL) (Leow, 2015, 2017, 2019, 2023; Schmidt, 1990, 1995, 2001,
2012). Aprendizes de L2 empregam uma atencdo seletiva minimamente para isolar
tracos linquisticos do input, a fim de consequir assimild-los. Qualquer tipo de exposicdo
ao input (quer seja a um texto oral quer seja a um texto escrito) requer do aprendiz o
minimo de atencdo para que o input seja compreendido (Leow, 2015). Demandar menos
ou mais atencdo ao input ou a realizacdo de uma tarefa complexa, como por exemplo,
a habilidade oral em L2, faz parte ndo somente do interesse do individuo, mas de algo
além da sua motivagdo em aprender, envolvendo sua capacidade cognitiva, isto €,
sua capacidade limitada de atenc@o e sua memoaria operacional, que delimita, muitas
vezes, ainternalizacdo do insumo (intake) e a producdo da lingua alvo (output) de forma
menos ou mais eficaz (Bergsleithner, 2011; Bergsleithner; Mota, 2013). Com base nessa
premissa, o presente capitulo pretende investigar os construtos cognitivos atencionais e
os diferentes niveis de consciéncia e niveis de processamento, buscando a sua natureza

no processo de aprendizagem de L2.

Apesar da importdncia que se atribui ao construto cognitivo da atencdo e ao tipo

de input e de instrugcdo, com o intuito de chamar a atencéo dos individuos em aulas de

L2, pouco se sabe por que aprendizes de uma mesma sala de aula, com um nivel de
proficiéncia similar, com o0 mesmo professor e com a mesma abordagem de ensino,
aprendem de formas e ritmos abruptamente diferentes (Bergsleithner; Mota, 2013). Alguns
pesquisadores (Robinson et al., 2012; Schmidt, 2012) tém mostrado consistentemente

qgue individuos diferem uns dos outros e que essas diferencas individuais refletem no seu

desempenho de tarefas cognitivas complexas, que envolvem as habilidades linguisticas,
tais como falar, ler, escrever e ouvir. Tais diferencas individuais podem estar relacionadas

a processos cognitivos (atencdo, noticing, niveis de consciéncia, niveis de processamento
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linguistico, memoaria de trabalho), que podem afetar o processo de aprendizagem de uma
L2 (Leow, 2013, 2015, 2017, 2019; Robinson, 1995, 2003; Robinson et al., 2012; Skehan,
1996, 2013).

Processos cognitivos

Niveis de processamentos e de consciéncia na aprendizagem
de L2

Craik e Lockhart (1972) foram os primeiros pesquisadores a mencionadr o construto
cognitivo niveis de processamento na drea da Psicologia Cognitiva. Eles propdem que
a informacdo que lembramos ndo se refere somente aquilo que prestamos atencdo
durante o insumo linguistico (input), mas a nossa capacidade cognitiva (memoaria e
recursos atencionais) de relembrar aquilo que foi processado e/ou adquirido. Os fatos
podem ser lembrados com mais ou menos detalhes e precis@o dependendo do nivel de
processamento e dos niveis de consciéncia (em graus mais profundos) que o individuo

vivencia (Baddeley; Wilson, 2002; Craik, 2002; Leow, 1997, 2001, 2015, 2017, 2019, 2023).

Schmidt (1990, 1995, 2001, 2012) sugere que o construto cognitivo da atencdo pode
estar relacionado a trés niveis de consciéncia: (a) perception, uma percepcdo Mmais
superficial; (b) noticing, um registro cognitivo em um nivel baixo (insights e sacadas); e
(c) understanding, uma consciéncia com compreensdo mais profunda e com entendimento
metalinguistico, para classificar diferentes niveis de consciéncia e atenc¢d@o ao input
de uma informacé@o nova. Para Schmidt (1990, 1995), € necessdrio que os aprendizes
prestem atencdo ao input e notem aspectos formais do input, para que este se transforme

em intake.

Baseado nessas postulagdes tedricas, dentre outras, e em pesquisas empiricas, Leow
(2015) propde um novo modelo tedrico - Model of the L2 learning process in SLA - que
trata sobre processos cognitivos, bem como sobre niveis de processamentos e niveis de

consciéncia no processo de aprendizagem em L2. Esse modelo propoe que a atengdo tem
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um papel crucial no processo de aprendizagem de uma L2, principalmente na realizagdo
de uma tarefa complexa, envolvendo uma das quatro habilidades linquisticas (ler, ouvir,
falar e escrever). Conforme Leow (2015, 2017, 2019), o fato de dispensarmos atencdo
ao input linguistico de uma informag¢do nova € reqgulado por uma serie de recursos
atencionais, isto €, por niveis de processamento ou esfor¢o cognitivo distintos, ou ainda,
por niveis cognitivamente diferentes de consciéncia perante a um novo estimulo ou a

um novo input, conforme propde em seu modelo do processo de aprendizagem em L2.

Modelo do processo de aprendizagem em L2 na ASL (Leow, 2015)

De acordo com Leow (2015), este modelo propde que a atencdo tem um papel
fundamental no processo de aprendizagem em L2, isto €, sem o minimo de atencdo
neste processo, a aprendizagem ndo ocorre, especificamente se esta for a aprendizagem
de uma segunda lingua no contexto de sala de aula. Segundo Leow (2015), o fato de
dispensarmos atencdo ao input linguistico de uma informacg¢d@o nova € regulado por uma
serie de recursos atencionais, o que ele nomeia no seu modelo de niveis de processamento
ou esforgo cognitivo enquanto prestamos atencado e registramos cognitivamente em

niveis diferentes de consciéncia perante um novo estimulo.

No modelo tedrico de Leow (2015), apresentado a sequir, hd vdrios estdgios entre
o insumo linquistico (input) e a producdo da lingua (output). O autor nomeia trés
estdgios de processamento: (a) processamento do insumo (the input processing stage);
(b) processamento da internalizacdo do insumo (the intake processing stage); e
processamento da produc¢do da lingua (the output processing stage). Pode-se dizer que a
chave principal deste modelo dizrespeito a atengdo e aos niveis de processamentos (depth
of processing), os quais exercem um papel importante no processo de aprendizagem
(doestdgiolaob), e, seqgundo Leow, cognitivamente, diferem os individuos, aprendizes
de uma L2. Ainda no seu modelo, o autor sugere criterios de mensuracdo de niveis de
consciéncia e niveis de processamento linquistico (veja-se Leow, 2015, p. 228). Ademais,
em outros estudos, Leow (1997, 2000, 2001, 2009) sugere a mensuracdo do construto

da atencdo, através de protocolos orais/verbais e/ou think -aloud protocols.
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Figura 1: Model of the L2 learning process in SLA
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MODEL OF THE L2 LEARNING PROCESS IN INSTRUCTED SLA

Fonte: Leow (2015, p. 242).

Como o foco principal deste capitulo e deste livro € sobre a atencdo (e niveis de

consciéncia) na aprendizagem de L2, apresento uma breve revis@io sobre a metodologia

desses protocolos e a mensuracdo deste construto, e, além disso, reviso, muito brevemente,

a medida de atencdo através de eyetracking (Godfroid et al., 2013; Godfroid, 2022).

Medidas distintas de atencao

Protocolos orais (protocolos orais/verbais/think-aloud protocols/
verbal reports)

Leow (1997) foi um dos pioneiros a conduzir estudos de mensuracdo do construto

da atencdo e de niveis diferentes de consciéncia na Linguistica Aplicada, em estudos
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de Aquisic@o de L2. Em um estudo posterior, Leow et al. (2008) sugeriram a metodologia

de protocolos orais (think -aloud protocols/verbal reports), nos quais os pdrticipantes

de estudos experimentais reagiam a manipulacoes de tarefas e tinham que relatar
verbalmente tudo o que eles estavam pensando durante a realizagdo delas. Os autores
relatam que quando os individuos reagiam a manipulac¢des de tarefas, em protocolos orais,
nas quais eles tinham que ter um processamento mais profundo de aspectos formais,

eles demonstravam falta de compreensdo de significado do contexto como um todo.

Levando essa questdo em consideracdo, Leow et al. (2014) reconhsecem que 0s
protocolos orais (think -aloud protocols), apesar de serem medidas importantes para
mensurar processamento cognitivo e niveis diferentes de consciéncia, podem ser
considerados muito gerais ou generalizados para descreverem a total atencdo dos
aprendizes dispensada ao input, bem como o seu processamento linguistico (e niveis
de consciéncia), durante a realizacéo de uma tarefa, em coleta de dados (Leow et al.,
2014, p. 115). Ainda, segundo os autores, a possivel reacdo dos individuos ao reportar o
que eles estdo pensando enquanto realizam uma tarefa complexa de percepcdo (leitura
ou escuta) ou de producdo (oral ou escrita) de lingua (L2), traz algumas controversias
para a literatura, principalmente no que se refere a confiabilidade na mensurac¢éo da
atenc¢do e de niveis de consciéncia, bem como a complexidade em realizar duas tarefas,
simultaneamente, isto €, a producdo da L2 e a verbalizacdo dos pensamentos em voz
alta. Por essa razdo, muitos pesquisadores tém mensurado o construto cognitivo da
atencdo através da metodologia de eye-tracking, a qual fornece uma medida bastante
precisa de ateng¢do, bem como de atencdo + processamento linguistico, a0 mesmo tempo

(Godfroid; Winke; Conklin, 2020; Godfroid, 2022).

Atencao e eyetracking: movimentos dos olhos e o construto
cognitivo da atencao

Uma das medidas de atencdo considerada a mais precisa na literatura € a medida

de eyetracking, ou melhor, de um aparelho chamado eyetracker, que detecta sinais de

atencgdo focada que humanos direcionam os seus olhos fixados a objetos especificos a
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formas especificas (Godfroid, 2022; Tomlin; Villa, 1994; Wright; Ward, 2008). Por causa
desse olhar direcionado em uma linha reta entre olhos-mente-palavras-sentencas,
envolvendo forma e significado no processo de leitura em L2, através de um eye-mind link
(Just; Carpenter, 1980), os movimentos dos olhos tém sido indicadores de atencdo, isto
e, da atencdo que aprendizes de L2 prestam ao input escrito, atraves da compreens@o
leitora, no processo de aquisi¢cdo de sequnda lingua/ASL (SLA, in English) (Godfroid et
al., 2013; Godfroid, 2022; Godfroid; Hopp, 2023; Issa; Morgan-Short, 2019; Koval, 2019).

Nesse caso, o eye-trackercapta precisamente a atengdo dos participantes de pesquisa
a forma, isoladamente, ou a forma e significado, simultaneamente. O registro de movimento

dos olhos proporciona uma alternativa de capturar a atengdo visual dos participantes

com alta resolucdo espacial e temporal (Godfroid, 2019, 2022; Godfroid et al., 2013) e,
ainda, reflete ambos processamentos conscientes e inconscientes (Godfroid et al., 2020).
Além disso, a metodologia de movimento dos olhos (eye-movement methodology) é
primorosamente adequada para capturar o processamento online de aprendizes de L2
durante a leitura, o qual pode trazer algum insight posterior para o processamento de
significado de texto. Em outras palavras, conforme Godfroid et al. (2020), o eyetracking
é capaz de mensurar a atengdo e o processamento da L2, concomitantemente, durante

o input textual e a tarefa de leitura e compreensdo de texto na L2.

Apresentacao do ebook

Ancorando-se na Psicolinguistica, elege-se para objeto principal deste ebook o
construto cognitivo da ateng¢do e o processamento cognitivo na aprendizagem de L2.
O objetivo geral deste ebook é entender como os construtos cognitivos e os niveis de
consciéncia e de processamento influenciam a aprendizagem de L2, compreendendo
que a atencdo € um construto cognitivo amplo que engloba ainda outras habilidades
aléem das quatro habilidades linguisticas (ler, ouvir, falar e escrever), as quais sdo: a

sustentacdo, a orientagdo e o controle executivo, juntamente com a memaoria operacional,
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gue controla, monitora e inibe o desenvolvimento da lingua, bem como a produgdo da

mesma (Leow, 2015, 2017, 2019, 2023).

No inicio deste ano letivo, guando comecei a ministrar o curso Topicos Especiais em
Linguistica Aplicada: Atencdo e Aprendizagem de L2, no Programa de Pos-Graduacdo
em Linquistica Aplicada (PPGLA), do Instituto de Letras (IL), da Universidade de Brasilia
(UnB), ndo havia pensado em organizar este ebook. No decorrer do semestre, quando
os discentes desta disciplina comecaram a apresentar semindrios sobre os construtos
cognitivos na aprendizagem em L2, o discente Mateus dos Santos Barros trouxe a sua

apresentacdo em slides, juntamente com um desenho. Mateus surpreendeu-me quando

me pediu se podia mostrar, atraves de uma gravura, como ele entendia os conceitos de
atencdo e dos niveis de consciéncia propostos por Schmidt (1990, 1995), os quais sdo:
perception, noticing e understanding. Achei pertinente a ideia e deixei ele mostrar a sua
compreensdo dos construtos tedricos, através da sua interpretacdo da figura. A partir
de entdo, tive o insight de organizar um ebook com os trabalhos finais (final papers)
da disciplina. A turma era pequena, com apenas cinco (05) discentes, na qual obtive
os cinco (05) capitulos, aléem deste capitulo que redijo agora (seis, 06), e de mais um
capitulo (sete, 07), com uma de nossas alunas egressas do nosso programa, Adriana
Fontella Nunes (mestre), no qual sou co-autora do capitulo intitulado Aspectos cognitivos
e instrucionais no processo de ensino e aprendizagem de L2, artigo que Adriana e eu jd
vinhamos escrevendo para submetermos a alguma revista, totalizando, assim, sete
(07) capitulos neste ebook. O ebook revisa alguns estudos mais antigos, para investigar
os construtos cognitivos supracitados, que séo considerados cldssicos na literatura, na

area de Aquisicdo de Linguas, no Gmbito da Linguistica Aplicada e da Psicolinguistica.

Meus agradecimentos

(a) Ao PGLA: Gostaria de agradecer ao Programa de Pos-Graduacdo em Linguistica

Aplicada (PPGLA), que me deu a oportunidade de publicar este ebook, com o suporte
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financeiro do programa, e, alem disso, de conhecer esses alunos, que me oportunizaram
a organizar essa obra. Obrigada, Mateus, Miriane, Thatiellen, Lilian, Antonia e Adriana,

pela parceria, dedicacao, carinho e respeito que sempre tiveram comigo.

(b) Ao querido aluno e futuro mestre, Mateus dos Santos Barros, que foi meu “braco
direito” em vdrios momentos de organizacdo desta obra. Definitivamente, eu ndo teria
consequido finalizar este volume sem a tua bondosa e pacienciosa ajuda, Mateus! Sem

palavras para te agradecer... Que a vida te pague em dobro!

(c) A Fundacdo de Apoio & Pesquisa do Distrito Federal (Edital DPG/UnB n° 0004,/2022
Programa de Bolsas de Pds -Doutorado no Exterior/FAPDF), que me concedeu uma bolsa
de estudos para o meu segundo estagio pos-doutoral, que realizei na Michigan State
University (MSU/USA) (2022-2023), para conduzir um estudo intitulado O papel da atencéo
na aprendizagem de L2, tema principal deste ebook. Na MSU, investiguei o construto
cognitivo da atencdo e aprendizagem em L2. Alem de investigar este construto - quem
me conhece como pesquisadora sabe sobre a minha paixdo e entusiasmo por investigar
a atencdo e o noticing - tive a oportunidade de dar um “start” em investigagoes sobre

eyetracking, no Laboratorio de Eyetracking, sob a supervisdo da Dr. Aline Godfroid.

(d) A todos os leitores deste ebook, fica o meu abraco e o meu convite para mergulhar nesta
viagem fascinante do mundo da aten¢cdo e da consciéncia no processo de aprendizagem

de L2.

Joara Martin Bergsleithner
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Teoria e arte: construtos de atencao e consciéncia na
aprendizagem/L2

Mateus dos Santos Barros



Consideracoes iniciais

O presente capitulo é resultado das discussoes e aprendizados adquiridos durante
a disciplina “Topicos Especiais em Linguistica Aplicada: Atencdo e Aprendizagem em
L2”, ministrada pela professora Dra. Joara Martin Bergsleithner, no Programa de Pos-
Graduacdo em Linqguistica Aplicada (PPGLA), da Universidade de Brasilia (UnB). Ao
longo do percurso académico, percebi a complexidade e a importdncia dos construtos
de atencdo e consciéncia no processo de aprendizagem de uma segunda lingua (L2).
Aprofundar-se nesses conceitos mostrou-se essencial para compreender melhor como
os alunos aprendem uma nova lingua e quais fatores cognitivos podem influenciar esse

Processo.

Como professor de espanhol, reconhe¢o a necessidade de um conhecimento teorizado
e sistematizado sobre esses construtos cognitivos, a fim de promover melhores condigoes
para o ensino e para a aprendizagem. Com isso em mente, decidi elaborar uma sintese da
teoria da atencdo e consciéncia com base nos conteudos discutidos nas enriquecedoras
aulas. Diante disso, este capitulo tem como objetivo principal sintetizar os construtos
cognitivos de Atencdo e Consciéncia, a partir de Schmidt (1990, 1993, 1995, 2001, 2012),
Robinson (2003, 2008, 2017), Leow (2001, 2015, 2017, 2019, 2023) e Bergsleithner (2007,
2009, 2011, 2019).

No dmbito do meu projeto de mestrado, a disciplina contribuiu para a compreensdo de
que, para a percepcdo e consequente producdo de uma L2 (Alves, 2024 ), especificamente
a lingua espanhola, e fundamental dispensar atencdo a estrutura fénica da lingua, de
modo que o aprendiz consiga perceber as caracteristicas distintivas entre lingua-alvo
e sua lingua materna (L1), para que tenha fluéncia, acurdcia e complexidade (Preuss,
2014). Segundo Schmidt (2001, 2012), a aprendizagem estd diretamente relacionada
ao foco da atencdo. Portanto, para adquirir aspectos fonoldgicos, o aprendiz precisa
direcionar sua atencdo aos sons presentes no input da lingua-alvo, considerando que
a atencdo é pré-condicdo para a aprendizagem de uma L2 (Schmidt, 1990, 1993, 1995,
2001, 2010).
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Assim, as teorias relacionadas a atencdo e a consciéncia dialogam, em partes, com
o tema da minha pesquisa de mestrado, especialmente ao considerar que a producdo
de uma lingua estd condicionada a sua percepcdo, na qual questdes atencionais
desempenham um papel crucial (Alves, 2024; Leow, 2023; Schmidt, 2001). O objetivo
principal da minha pesquisa consiste em contrastar as crengas do professor de espanhol
como lingua estrangeira (E/LE) em formacdo em relacdo a sua identificagéio com
determinada variedade dialetal e a sua producgdo oral no nivel segmental. Fato € que,

quando um professor de E/LE em formacdo busca se aproximar a uma variedade do

espanhol (se assim desejar), o mecanismo cognitivo de percepcdo deve estar com total
atencdo aos sons, para que consiga produzi-los competentemente e desvinculados dos

sons da sua L1.

Isto porque os de uma L2 “sdo categorizados dentro do espectro de sons da L1,
durante a percepcdo dos sons da lingua-alvo” (Alves; Zimmer, 2012, p. 231). Em outras

palavras, o aprendiz j&d tem seu sistema auditivo e cognitivo “treinado” para reconhecer

e reproduzir os sons da sua L1 de forma automatizada, em que a atenc¢do dispensada ao
processamento linguistico € menos exigente (Robinson, 2003; Schmidt, 2001). Assim,

quando o aprendiz escuta sons da L2, ele tenta encaixd-los nas categorias sonoras

que ja conhece, mesmo que o0s sons sejam diferentes ou inexistentes em sua lingua
materna (Alves, 2024). Nesse sentido, se ndio formos capazes de perceber corretamente
a producdo e articula¢d@o dos sons, € mais provavel que cometamos erros de pronuncia

ao tentar falar essa lingua (Guberina, s.d. apud Ferndndez, 2007, p. 145).

Portanto, ao aprender uma L2, € essencial prestar aten¢do, conscientemente, a
estrutura fonica da lingua, haja vista que isto permite que os aprendizes percebam e
registrem cognitivamente os novos sons e, posteriormente, os automatizem (Alves,
2024). Cantero (1998, p. 28) explica que a “percepcion consiste en darse cuenta de lo
gue se ha oido y, por extension, en discriminar unos elementos de otros”, e tal percepcdo

é um fendmeno psicoldgico, em que o ouvinte deve estar consciente.
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Diante do exposto, o presente capitulo estd organizado da seguinte forma:
(1) Consideracgdes iniciais, onde s@o apresentadas as motivacdes para a elaboracdo
do capitulo de livro e o objetivo da pesquisa; (2) Fundamentacdo tedrica, na qual séo
expostos os conceitos de atencdo e consciéncia e sua relevancia para a aprendizagem

de L2; (3) Metodologia, que descreve os procedimentos adotados na sintese tedrica;

(4) Teoria e Arte: construtos de Atencdo e Consciéncia, que inclui uma ilustracdo para
facilitar a compreensé@o dos conceitos discutidos; e, por fim, (5) Considerac¢des finais,
que retoma os principais pontos abordados, destacando a importdncia de resumir teorias

complexas por meio de textos concisos e recursos visudis.

Fundamentacao teorica

Atencao

A atencdo € um construto cognitivo muito importante no campo da psicolinguistica,
e desempenha um fundamental papel na aprendizagem de uma lingua. Nas palavras
de Schmidt (2001, p. 1): “a atencéo € necessdria para compreender praticamente todos
os aspectos da aprendizagem de uma lingua L2*”. Ainda conforme Schmidt (1990, 2001,
2010), a atencdo é essencial para a percepcdo consciente e para o processamento de
informacades relevantes em uma lingua. Schmidt (2001) introduziu o conceito de atencdo
consciente para descrever como a atenc¢do focada € necessdaria para notar e registrar
formas linguisticas, sendo ela a pré-condi¢do para a consciéncia (Schmidt, 2001, 2010;
Robinson, 2003, 2017). Esse registro cognitivo, conforme traduz Bergsleithner (2009),
€ o que Schmidt (1990, 1995, 2001) cunha de noticing, que seria uma “sacada” sobre
aspectos linguisticos formais de uma lingua, que surge atraves da atencdo direcionada

ao input durante a exposicdo a L2.

Bergsleithner (2009, p. 103) define este conceito da seguinte forma:

1 Do inglés: “the concept of attention is necessary in order to understand virtually every aspect of second language acquisition”.
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[...] noticing refere-se ao conhecimento ou aprendizado consciente e explicito, através de
uma descoberta individual que cada aprendiz faz, nota ou percebe, quer seja na interacgdo
de aprendizes com nativos da segunda lingua, quer seja em sala de aula, entre aprendizes
nativos de uma mesma lingua aprendendo uma L2, por meio de uma instrugdo implicita
do professor de um texto oral ou escrito, sem nenhum tipo de instrucdo de regras formais

ou gramaticais ensinadas explicitamente pelos professores.

Além disso, Bergsleithner (2007, 2011, 2019) argumenta, a partir dos pressupostos de
Schmidt (1990, 1995), que o noticing pode ocorrer de forma natural, quando o aprendiz
registra cognitivamente aspectos formais da lingua (entenda-se como fonologia,
fonética, léxico, gramdadtica, sintaxe, etc.), além de conduzir o aprendiz a notar esses
aspectos mediante instru¢cdo explicita ou implicita, ou as duas conjuntamente. Dispensar
atencdo consciente ao input € fundamental para a internalizacdo do conhecimento,

conforme argumenta Bergsleithner (2009, p. 105):

[...] o fato de dispensar atencgdo, notar e registrar cognitivamente alguma informacdo
nova, durante a exposicdo da lingua alvo, possibilita que o conhecimento linguistico de
uma informacgdo nova se internalize, levando, assim, o aprendiz a possibilidade de em uma
situacdo futura externalizar o seu aprendizado através da producdo oral e/ou escrita da

lingua alvo (output), mostrando, entéio, que o processo de aprendizado realmente ocorreu.

Por outro lado, Robinson (2003, 2008) amplia a discussé@o ao versar sobre a relac¢do
entre atencdo e aprendizagem de L2, colocando em relevo a teoria da atencdo a forma,
que sugere que a atencdo dispensada a aspectos especificos da lingua (como a gramatica
e a pronuncia) pode facilitar a aprendizagem. Ademais, Robinson (2008, 2017) propode
gue a atencdo pode ser dividida em diferentes niveis, que pode ir de atengdo explicita

e focada a atencdo implicita e automatizada.

Na mesma linha de pesquisa, os postulados tedrico-metodoldgicos de Leow (2000,
2001, 2015, 2018, 2019, 2023) também séo relevantes, pois esse autor se dedica a

compreender a aprendizagem implicita e explicita, investigando como os aprendizes
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processam o insumo linguistico. Em suas andlises, o autor foca principalmente no papel
do grau de aten¢do direcionado a lingua durante o processo de aprendizagem, e como 0s
niveis de consciéncia influenciaom o processamento da lingua e impactam no processo

de aprendizagem de uma L2.

Consciéencia

A atencgdo focal € essencial para o acesso a consciéncia, a qual mobiliza e potencializa

o processamento lingquistico na aprendizagem de L2. Segundo Schmidt (1995, 2001, 2012)

e Robinson (2003, 2008, 2017), a consciéncia € a responsavel por propiciar o noticing
(registro cognitivo), que, por sua vez, € indispensdvel para a aprendizagem. Em outras

nalavras, ao que parece indicar os estudos, sem a consciéncia o aprendiz ndo consegue

oerceber e internalizar os elementos linguisticos necessdrios para o seu processo de

aprendizagem na lingua-alvo.

Bergsleithner (2009, p. 102), em referéncia a Schmidt (1990, 1996, 1995, 2001), explica

que a consciéncia do aprendiz pode ser dividida em trés niveis cognitivos diferentes:

(1) percepcdo (perception), que envolve a habilidade de organizar e interpretar
mentalmente eventos externos e representagdes internas, aqui ha um nivel baixo de
consciéncia; (2) registro cognitivo (noticing), “o qual registra, nota ou dispensa atencdo
consciente a alguma coisa e que, posteriormente, seria capaz de ser verbalizada”; e
(3) compreensdo (understanding), que representa um reconhecimento mais profundo de
regras linguisticas, padrdes, estdgio em que o aprendiz consegue fazer associagoes para

resolver problemas, etc. Ou seja, o aprendiz manifesta uma consciéncia metalinguistica.

Portanto, quanto maior a consciéncia do aprendiz, melhores serdo as condigoes
para a aprendizagem. Esse construto, relembra-se de passagem, estd diretamente
relacionado a atencdo focada, o qual permite ao aprendiz perceber, registrar e
compreender os elementos linguisticos de maneira mais eficaz. Ressalta-se que para
acontecer a aprendizagem, o noticing é fundamental, conforme proposto por Schmidt

(1990, 1996,1995, 2001, 2012).
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Muitos autores tém acompanhado a ideia da importdncia do noticing para a
aprendizagem, mesmo trazendo uma ideia mais voltada a estrutura como, por exemplo,

Preuss (2019, p. 294), quem argumenta o sequinte:

[...] os aprendizes devem registrar conscientemente a estrutura, ou seja, prestar atencdo
e notar a forma-alvo ao compreender o input. Em outras palavras, o noticing ocorre numa
etapa intermedidria entre os niveis de percepcdo e de compreensdo da consciéncia como

ciéncia e contribui para a aquisicdo de L2.

E importante reconhecer que Schmidt (1990, 1995, 1996, 2001), ao propor o conceito
de noticing para a aprendizagem, o faz aludindo a elementos linguisticos em geral,
enquanto Preuss (2019), que concorda com a teoria de Schmidt, direciona o conceito
de noticing a estruturas da lingua, especialmente no dmbito do processamento fonico

e gramatical, corroborando com Ellis (2015) e Bergsleithner (2011, 2019), dentre outros.

Metodologia

Este trabalho consiste em uma breve revisdo bibliografica com base nos textos
estudados na disciplina “Topicos Especiais em Linguistica Aplicada: Atencdo e
Aprendizagem”, no PPGLA. O objetivo é explicitar de forma sintética, por meio do visual,
0s conceitos de atencdo e consciéncia, abordando suas defini¢cdes, caracteristicas e

inter-relacoes conforme discutido na literatura especializada.

Para facilitar o entendimento desses construtos complexos, foi elaborada uma
ilustracdo que visa condensar o meu entendimento sobre os construtos de atengado
e consciéncia discutidos na disciplina supracitada. E importante dizer que a proposta
de resumir conceitos complexos em elementos visuais se dd pela prépria natureza do
visual, em que processamos e fazemos associagcdes mais rapido. Isso porque a visdo €
rapida, abrange grandes distdncias e consegue ser tanto analitica quanto sintética ao

mesmo tempo. Em outras palavras, opera com tao pouca energia e em uma velocidade
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comparavel a da luz, permitindo-nos captar e armazenar um volume ilimitado de

informacdes em um curto espaco de tempo (Dondis, 2019).

Dondis (2019, p. 6) argumenta que sdo inumeras as razdes por trds da busca pelo
apoio visual, sendo a mais importante “o cardter direto da informacdo, a proximidade da
experiéncia real”. Assim, a comunicac¢do visual nos aproxima de experiéncias praticas,
permitindo uma compreenséo mais intuitiva e rapida dos conceitos. Sequndo a autora,

essa relacdo estreita entre o visual e a realidade faz com que a imagem tenha um

papel muito proficuo na consolidacdo do conhecimento, facilitando a interpretacdo e
o entendimento de conteudos complexos. Por conta disso, opto por uma sintese tedrica
dos conceitos de atencdo e consciéncia, complementada por uma ilustragcdo que reflete
minha interpretacdo desses construtos cognitivos, a fim de demonstrar uma compreensdo

objetiva e visual sobre os conceitos, sem, entretanto, dispensar a consulta as fontes

tedricas referenciadas.

Teoria e Arte: construtos de atencao e
consciéncia

Para facilitar a compreensdo dos construtos cognitivos de atencdo e consciéncia,
discutidos acima e na disciplina supracitada, apresento a Figura 1, a seqguir, que ilustra
a minha interpretacdo sobre a forma como esses dois conceitos s@o indissocidveis, em
que a atencdo atua como pre-requisito para o acesso a consciéncia. Para isso, utilizo
uma analogia com trés ldmpadas, cujas diferentes intensidades de luz representam a
atencdo e os diferentes niveis de consciéncia envolvidos na aprendizagem de uma L2.

Sdo eles:
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Figura 1: Atencdo e niveis de consciéncia em L2

Fonte: Elaboracdo proépria.

De acordo com a Figura 1 acima, a consciéncia no nivel de percepc¢do, simbolizada
pela primeira ldmpada, € uma forma de consciéncia menos focada. Nesse estdgio,
o aluno comeca a perceber eventos linguisticos ao seu redor, mas ainda Nndo possui
um nivel profundo de consciéncia. Podemos imaginar esse nivel como entrar em uma
sala: ao adentra-la, percebemos os objetos que a compdem mais visualmente do que
mentalmente. NGo nos concentramos em entender para que serve cada coisa ou por

gue estdo no local (Robinson, 2008; Schmidt, 2010, 2012).

A segunda ldmpada simboliza o noticing ou registro cognitivo, que € a habilidade
de notar e prestar atencd@o consciente a aspectos especificos da lingua (Bergsleithner,

2009). Embora seja um nivel de consciéncia ainda considerado baixo, € extremamente
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significativo para a aprendizagem, pois permite que o aprendiz tenha “sacadas”, insights
sobre a lingua, seja incidental (Schmidt, 1990, 1995, 2001) ou por meio de instrucdo
(Bergsleithner, 2009, 2011, 2019; Leow, 2023; Preuss, 2019). Pensemos em um aprendiz
de espanhol como L2 ao se deparar com a frase “Me gustan las frutas”: sua atencgdo
rapidamente se volta a notar e reqgistrar a forma diferente da conjugagdo do verbo, bem
como o uso do pronome pessoadl reto e obliquo, pois nota que é diferente do “Eu gosto
de frutas”. E justamente essa sacada sobre a forma exposta, mas sem pensar sobre
0 regra em si, que se registra o noticing e, assim, condiciona a aprendizagem, e que,
posteriormente, poderia se concretizar na producdo oral ou escrita (Bergsleithner, 2009,

2011, 2019; Bergsleithner; Mota, 2013).

Ja a terceira lmpada representa a compreensdo, ou consciéncia metacognitiva,
momento em que o aprendiz reconhece a regra e reflete sobre ela. Assim, ele procura
explicar e entender as estruturas da lingua de forma mais detalhada, refletindo um
entendimento mais abstrato e complexo dos principios e padrdes linquisticos, tentando
resolver problemas e criando hipdteses (Bergsleithner, 2007, 2009, 2019). Retomo o
exemplo do verbo gustar. imagine que vocé estd sendo exposto ao uso do verbo “gustar”
em espanhol. Durante essa exposicdo, o aprendiz percebe as pessoas dizendo “Me gustan
las frutas”, “Me gusta la fruta”, “Me gusta el futbol” e “Me gustan los periédicos”. Entdo,
o aprendiz se dda conta de que o verbo “gustar” concorda com o que seria, em portugués,
o0 objeto indireto. Sendo assim, ele entra em um processo profundo de consciéncia
metalinguistica, ou seja, reflete sobre o0 uso da lingua com consciéncia sobre as regras
e estruturas da lingua. Por exemplo, se a palavra que ele estd dizendo estd no plural,

entdo o verbo gustartambém iria para o plural. Dessa forma, ele comeca a criar hipoteses

das estruturas gramaticais, tentando entender o seu uso e a conjugacdo do verbo.

Diante do exposto, fica evidente que a imagem acima ilustra como o input (insumo

linguistico) passa por diferentes niveis de consciéncia, sendo a atencdo o fator primordial

para niveis elevados de consciéncia e, consequentemente, de aprendizagem em L2.
Salienta-se que o noticing é preciso acontecer para que se registre o conhecimento, de

modo que o inputrecebido se transforme em intake (ou seja, assimilado e internalizado) e,
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posteriormente, externalizado, através de uma producdo oral e /ou escrita (Bergsleithner,
2009, 2011, 2019; Leow, 2023; Preuss, 2019; Robinson, 2008; Schmidt, 2012). Portanto,
percebe-se que atencdo e consciéncia sdo construtos cognitivos que se influenciam
mutuamente, sendo a atenc¢éo a forca motriz que mobiliza a consciéncia (Robinson, 2008;
Schmidt, 2012). Nesse contexto, compreender tais construtos € uma tarefa essencial,
haja vista que eles influenciam diretamente o processo de ensino e de aprendizagem

de uma L2.

Consideracoes finais

O presente capitulo buscou apresentar os construtos de atencdéo e consciéncia na
aprendizagem de L2, destacando a atengcdo como o elemento que permite o acesso a
consciéncia. Conforme apresentado, a consciéncia possui trés niveis: percep¢do, que € um
nivel mais baixo de consciéncia em relacdo ao insumo lingquistico; noticing, que consiste
em um registro cognitivo e é crucial para a aprendizagem, pois representa as sacadas
espontdneas ou obtidas por meio de instrugdo sobre 0 insumo linguistico; e, por fim, o
nivel de compreenséo (understanding), no qual o aprendiz desenvolve uma consciéncia

metalinguistica e apresenta um processamento linguistico mais aprofundado da L2.

Compreender esses construtos cognitivos contribuiu em grande medida para
concatenar ideias e dar encaminhamentos no meu mestrado, haja vista que, ao
analisar a producdo oral de professores de E/LE em formacdo, adentro o universo
tedrico-metodoldgico de percepcdo e producdo, fendmenos que demandam atencgdo
e consciéncia para a estrutura fonica da lingua-alvo, de modo que se obtenha uma

producdo oral com mais acurdcia e complexidade.

Para demonstrar a minha compreensdo desses construtos aos leitores, foi construido
um esquema ilustrativo em forma de [dmpadas, representando os niveis de consciéncia,
a fim de otimizar o meu entendimento desses conceitos, que sdo complexos de se
entender. Nesse sentido, as representacgoes visuais se mostraram potenciais para refinar

o0 entendimento dos construtos.
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Por fim, sugere-se que sejam readlizados estudos para verificar a eficdcia e o potencial
do uso de ferramentas visuais no processo de aprendizagem de linguas. Isso porque &
necessdrio entender como os elementos visuais poderiam ajudar na assimilacdo de
conceitos complexos, os quais poderiaom se tornar mais “reais” mediante uma aplicagdo
pratica, como se tentou demonstrar aqui por meio de umailustracdo, o que ligou a teoria
e a arte, a fim de se discutir os construtos de ateng¢do e consciéncia na aprendizagem

de L2.
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Atencao e autismo na aprendizagem de L2

Miriane Cristina dos Santos



Introducao

O caminho percorrido até o ingresso no programa de Pos-Graduacdo em Linguistica
Aplicada (PGLA), na Universidade de Brasilia (UnB), foi longo e essencial para despertar

iInquietacgoes profissionais, as quais serviram de impulso para a realizagcdo da minha

pesquisa. Sou professora de Lingua Inglesa na rede publica do Distrito Federal ha 20 anos,

periodo em que trabalhei em escola regular e, nos ultimos 5 anos, leciono no Centro
Interescolar de Linguas (CIL). Os CILs? sdo instituicdes que oferecem cursos de lingua

estrangeira (LE/L2) (Inglés, Espanhol, Francés, Japonés) para estudantes de escolas

publicas. Ao lecionar uma segunda lingua (L2) para turmas inclusivas, despertou em
mim o interesse em aprofundar meus conhecimentos a respeito da aprendizagem de

inglés por alunos autistas. Por isso, no segundo semestre do ano de 2023, participei da

selecdo de Mestrado em Linguistica Aplicada, do Instituto de Letras da Universidade de

Brasilia, submetendo um projeto de pesquisa neste tema.

Apos ser aprovada e matriculada no PGLA, em marcgo deste ano, tive conversas

proveitosas sobre meu projeto de pesquisa com minha orientadora, Dra Joara Martin

Bergsleithner, das quais percebi a necessidade de estudar e me aprofundar no construto
da atencdo. Por conta disso, matriculei-me no primeiro semestre de 2024 na disciplina
Topicos Especiais em Linguistica Aplicada: Atencdo e Aprendizagem em L2, ministrada pela
minha orientadora. A escolha desta disciplina foi motivada pela relevéncia dos conceitos
nela discutidos, especialmente o construto cognitivo da atencdo, que é fundamental
para a minha pesquisa, cujo objetivo principal € investigar a atencdo de alunos autistas
na aprendizagem de lingua inglesa (LI/L2). Nesse contexto, estudar sobre o construto
da atenc¢do torna-se crucial, considerando que os estudos que a abordam (Leow, 2000,
2009, 2015, 2017, 2019, 2023; Robinson, 2003, 2017; Schmidt, 1990, 1995, 2001, 2010,
2012, dentre outros) sdo a base tedrica para o desenvolvimento da pesquisa. Diante

disso, o objetivo do presente capitulo € revisar o conceito da atenc¢do teoricamente e,

2 Instituicdes de Ensino que integram a Secretaria de Estado de Educagdo do Distrito Federal, de acordo com a resolugdo n” 40 de
14 de agosto de 1975.
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por meio de uma imagem, ilustrar a minha compreensdo sobre esse conceito, bem como

associd-lo a minha pesquisa de mestrado no PGLA.

Isso porque o construto da atencdo € o foco central da minha pesquisa, razdo pela
qual adotarei uma metodologia especifica voltada para a mensuragdo deste construto,
utilizando o procedimento metodoldgico eyetracking. A escolha desse procedimento,

que me era novo, se deu a partir de discussdes com minha orientadora, leitura de textos

relacionados ao eyetracking e da leitura e apresentagdo do artigo de Godfroid e Schmidtke
(2013), realizada por mim em um semindario do curso. Neste estudo, os autores realizaram
uma pesquisa na qual utilizaram o eyetracking para investigar se uma maior atencdo

resultariac em um maior aprendizado da L2.

Diante do exposto, o contato com a teoria discutida na disciplina foi sumariamente
relevante para melhor delinear meus objetivos e refinar minhas ideias sobre a pesquisa.
Além disso, possibilitou uma compreens@o mais sistematizada do processo cognitivo
relacionado a aprendizagem, o que € indispensdvel ao estudar como os alunos
aprendem, especialmente no caso de alunos autistas, cujo processo atencional tem
suas especificidades. Assim, entender o construto de atenc¢do, bem como o processo
de consciéncia e seus correlatos, mostrou-se de suma relevéincia. Para simbolizar o
meu entendimento desses conceitos, com destaque a atencdo, elaborei uma figura que

permite ao leitor visualizar e entender o que apreendi do tema.

Este capitulo estd estruturado da sequinte forma: (1) Introducéo, na qual apresento o
objetivo deste estudo e as motivacdes para a sua elaboracéo; (2) Revisdo de literatura,
na qual apresento o conceito da atenc¢do e sua importdncia para a aprendizagem de
uma L2, alem da metodologia eyetracking, que serd usada em minha dissertagdo para
medir a atencdo do aluno autista; (3) Visualizacéo de conceitos, na qual demonstro
a atencdo e a consciéncia em ilustragdo por meio de uma figura ilustrativa como o
resumo do conhecimento adquirido por mim ao longo da disciplina sobre os construtos
de atencdo e consciéncia; (4) Consideracdes finais, nas quais retomo os principais

pontos abordados no presente capitulo, destacando-se aimportdncia dos estudos sobre
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a atencdo para minha pesquisa e a contribuicdo que esse conhecimento poderia trazer
para a aprendizagem de L2, por alunos autistas, no @mbito da Linguistica Aplicada. Por
fim, apresento breves consideracdes sobre as implicacdes pedagdgicas do presente
trabalho, tanto do ponto de vista do meu desenvolvimento pessoal e profissional, quanto
de sua contribuicdo para a comunidade cientifica, bem como para professores de linguas

que trabalham com alunos autistas.

Breve revisao de literatura

O construto cognitivo da atencao e os niveis de consciencia

Em seus estudos, Schmidt (1990, 1995, 2001, 2010, 2012) destaca a importéincia da
atencdo consciente na aprendizagem de uma segunda lingua (L2). Segundo o autor
(idem), € necessdrio prestar atencdo conscientemente aos aspectos formais da lingua,
tais como fonéticos, fonoldgicos, gramaticais e pragmaticos, entre outros. Em 1990,
Schmidt propss a Noticing Hypothesis, uma teoria de aprendizagem que postula que, para
gque a aprendizagem ocorra, € necessario que haja o noticing, que consiste no registro
cognitivo dos aspectos formais da L2, conforme traduzido por Bergsleithner (2009).
Em outras palavras, o noticing se refere a capacidade de notar conscientemente os
aspectos da L2 durante a exposicé@o ao input (insumo linguistico). E nesse momento,
ao ocorrer o hoticing, que a aprendizagem acontece, processo que depende, porém, da
atenc¢do ao input. Nessa proposta teorica, quando o input linguistico € conscientemente
notado, ocorre o processo de assimilacdo e internalizacéo do conhecimento (intake)
(Bergsleithner, 2009; Schmidt, 1990, 1995), resultando em uma aprendizagem que,
posteriormente, se manifesta na produc¢do oral ou escrita (Leow, 2000, 2009, 2015, 2017,

2019, 2023, Bergsleithner, 2019).

Conforme Schmidt (1990), o noticing € uma descoberta individual e esponténea do

aprendiz, quer dizer, ndo é provocado por alguém. Ainda de acordo com Schmidt (1995),
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o registro cognitivo depende da atencdo e da consciéncia (awareness), construtos
cognitivos que estdo interligados e s@o isomorfos. Segundo o autor (1995), o grau de
consciéncia do aprendiz pode ocorrer em trés niveis distintos: (1) Perception (percepcdo),
nivel em que hd um processamento mental dos eventos externos de forma superficial;
(2) Noticing (registro consciente), o qual dispensa uma atencdo consciente a algum
aspecto da lingua, isto €, € o notar consciente, nivel em que ha a assimilacdo e que
comeca a internalizacd@o do input; e (3) Understanding (entendimento, compreensdo),
conceito que se refere a uma compreensdo de alguma regra ou padrdo da lingua de
forma profunda, nivel em que o aprendiz verbaliza e é capaz de mobilizar o conhecimento

adquirido (Schmidt, 1990, 1995).

Para Schmidt (2001), € importante entender sobre a atenc¢do para compreender cada
aspecto da aquisicdo de uma L2. Seqgundo o autor, a atencgdo € limitada e seletiva. Se
0s recursos sdo limitados, deve-se determinar o foco da atencdo. Isso implica estarem
estado de alerta, ou seja, pronto para aprender em sala de aula. Para o autor, a atencdo
inclui: (a) estado de alerta, refere-se a prontidéo do aluno para receber e processar
informacdes; (b) orientacdo, estd relacionada a capacidade de focar a atencdo em
determinados estimulos ou informacgdes no ambiente; (c) registro pré-consciente, € o
processo de captar informagoes que ainda ndo estdo no campo da aten¢do consciente;
(d) selecdo, envolve a escolha ativa de onde focar a atencdo; (e) facilitacdo, refere-se ao
processo em que a atencado reforca ou facilita o acesso e a retencdo de certas informacgoes;
e (f) inibicdo, permite ao aluno bloquear ou ignorar informacgdes irrelevantes, para que
ele possa focar no que realmente importa no momento. Assim sendo, aprendizagem de
uma L2 € impulsionada por em que os dlunos prestam atencgdo e 0 que notam no input,
essencial para o armazenamento e o processamento de toda e qualquer informacgado

(Schmidt, 2001, 2010).

Outra referéncia sobre o construto da atencdo abordada nas aulas foi o trabalho
de Robinson (2017). Este autor afirma que tanto a atencdo quanto a consciéncia sdo

conceitos proximos. Seqgundo ele, a atencdo pode ser dividida em dois tipos distintos:
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(1) atencdo perceptiva, a qual € considerada um fendmeno involuntdrio; ou (2) atencéo

focada, a qual estd sob algum grau de controle executivo voluntdrio por parte do aprendiz.

Quanto ao construto da consciéncia, Robinson (2003, 2017) concorda com Schmidt (1990,
1995), ao elencd-la nos trés niveis de consciéncia propostos pelo autor: (1) perception,
gue envolve a percepcdo de elementos do input de uma forma superficial; (2) noticing,
gue envolve o registro consciente (Bergsleithner, 2009); e (3) understanding, que consiste
na compreensdo e reflexdo sobre as regras linquisticas, quer dizer, o aprendiz apresenta

uma notoria consciéncia metalinguistica.

Leow (2000, 2009, 2015, 2017, 2019, 2023) evidencia que a atencdo é fundamental
para a aquisicdo de linguas e que os niveis de consciéncia acontecem durante trés
momentos distintos da aprendizagem em L2: (1) Input, exposi¢cdo dos aprendizes a
informacdes linguisticas em uma L2; (2) Intake, parte do input que os aprendizes
internalizam e processam conscientemente, assim como afirma Schmidt (1990); e
(3) Output, etapa que reflete o que os aprendizes consequiram internalizar (intake) e

como isso € manifestado na producgdo linguistica, seja de forma oral ou escrita.

A atencao e o autismo

No que diz respeito ao construto da atencdo vinculado a aprendizagem de inglés por
alunos autistas, uma das varidveis que serd investigada em minha pesquisa de mestrado,
é importante ressaltar que arelagdo entre o autismo e a atengdo tem sido um ponto de
investigacdo importante nas pesquisas relacionadas ao Transtorno do Espectro Autista
(TEA) (Ferreira, 2023). A atencdo, em particular, € um pilar da cognicdo que permite
ao individuo focar em estimulos especificos em detrimento de outros. O autista, em
especial, apresenta interesse (foco) restrito e seletivo. Pode-se dizer que este interesse

é capaz de direcionar sua atencdo, isso de acordo com o hiperfoco do autista. Seqgundo

Ashinoff e Abu-Akel (2021), o hiperfoco € uma manifestacdo completa de interesse de
uma pessoaq, e, com isso, ela ignora completamente ou “desliga-se” de todo o resto.
Este hiperfoco pode auxiliar em sua aprendizagem, se sua atencgdo for direcionada aos

estimulos do seu ponto de interesse. Neste contexto, em relagdo a pessoa com autismo,
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deve-se analisar se a atenc¢do (ou o tempo de concentracdo ao estimulo) poderia estar
relacionada também ao seu hiperfoco. Isto porque o processo de aprendizagem do aluno
autista geralmente ocorre de maneira gradativa, devido a sua dificuldade em manter a

concentracdo por periodos prolongados (Nascimento; Prommerchenkel; Santos, 2023).

Conforme Cunha (2016), no aluno com TEA, o desenvolvimento da capacidade de
concentracdo € considerado fundamental para sua aprendizagem. Segundo o autor,
uma maneira de direcionar a atencdo do aluno autista € reconhecer seus interesses e
afetos. O autor destaca que a recepcdo das informagoes em nossa mente ocorre por
meio dos sentidos, que introduzem essas informagoes no sistema cognitivo, abrangendo
a atencdo, a memoria, as emocgdes e a linguagem. Dessa forma, “quando conseguimos
atrair sua atencdéo, ele (o aluno autista) cria oportunidades e ganhos no seu aprendizado.

A atencdo é extremamente relevante na aprendizagem” (Cunha, 2016, p. 57).

Atencao e eyetracking

Uma vez que a atenc¢do € um construto cognitivo, sua mensuragdo se torna dificil de
realizar. Isto se tornou um desafio em minha pesquisa, mensurar a atenc¢do. Existem, na
literatura, instrumentos distintos para a mensuracdo deste construto. Dentre eles, um

orocedimento metodolégico chamado Eyetracking, o qual permite registrar de forma

orecisa a ateng¢do e o processamento cognitivo dos individuos através do rastreamento

dos movimentos oculares (Godfroid; Schmidtke, 2013; Godfroid, 2019; Mota; Rigatti;

Toasse, 2023). Dessa forma, € possivel identificar as dreas em gque a pessoa fixa sua
atencdo, por quanto tempo, e a ordem em que explora visualmente o estimulo, revelando

possiveis padrées de comportamento visual (Barreto, 2012).

Rayner (1998) realizou uma extensa revisdo de 20 anos de pesquisas (estado da
arte) relacionadas aos movimentos oculares durante a leitura e o processamento de

informacdo, como leitura de musica, digitacdo e percepcdo de cenas. O foco principal

do estudo € a leitura, reconhecida pelo autor como processamento cognitivo. Neste

estudo, o autor traz relevncia nas metodologias empregadas ao longo dos anos para
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estudar os movimentos oculares, especialmente o rastreamento ocular, o qual é capaz

de medir com precis@o onde e por quanto tempo os leitores fixam os olhos na tela de

um computador, quando realizam uma tarefa linguistica.

Godfroid e Schmidtke (2013) exploraram como o eyetracking pode ser incorporado
as metodologias ja existentes para examinar a atencdo e o Noticing. Os pesquisadores

utilizaram uma medida quantitativa da atencdo, obtida atraves do eyetracking, para

avaliar a atencdo que leitores de L2 dedicavam as palavras novas e determinar o quanto
essa atencdo estava relacionada ao aprendizado. Os resultados do estudo indicaram
uma relacdo direta e positiva entre o nivel de atencdo e a quantidade de aprendizado,
reforcando assim a teoria de Schmidt (2001, 2010) de que a atencdo € fundamental

para a aprendizagem.

Son, Lee e Godfroid (2022) investigaram o processamento simulténeo de forma e
significado por aprendizes de uma segunda lingua (L2) e como a alocac¢do de atencdo
pode impactar a compreensdo de texto. Os autores utilizaram o eyetracking para verificar
como os aprendizes de espanhol em L2 direcionam a atencdo enquanto leem textos, com

0 objetivo de verificar se a aten¢do a forma gramatical interfere na compreensdo geral.

Os resultados demonstram que os aprendizes, ao focarem em aspectos gramaticais,

tiveram mais dificuldade em compreender o conteudo global do texto. Pesquisas,
como esta referenciada, enfatizam que a utilizacdo de tecnologias como rastreamento
ocular oferece uma nova perspectiva sobre investiga¢cdo de aspectos cognitivos, como

a atencado.

Visualizando conceitos: a atencao e a
consciéncia em ilustracao

A Figura 1, a sequir, ilustra o processo de aprendizagem de uma L2, fundamentada
nas teorias dos construtos da atencd@o e da consciéncia discutidas neste capitulo. Esta

figura reflete minha compreensado desses conceitos e foi elaborada, por mim, como
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uma alternativa para resumir conceitos complexos através de um meio visual. Veja-se,

a sequir:

Figura 1: Construtos de atencdo e consciéncia na aprendizagem de L2

Aprendizagem de uma L2

1° Input
2 ° Intake

=

‘\\. Gonsciencia

Perception

3 " OQutput

Fonte: Elaboracdo prépria (Santos, 2024).

Na Figura 1, acima, o primeiro retdngulo, a esquerda e em laranja, representa a etapa
inicial da aprendizagem: a exposicéo ao input (insumo linguistico). E nesta fase que o
atenc¢do entra em alerta - atengdo consciente aos aspectos formais da lingua no input -
e o processamento cognitivo entra em acdo (Schmidt, 1990). Por isso, a palavra atencéo
estd destacada em uma cor amarela, bem como acompanhada de uma ldmpada, a fim
de simbolizar esse estado de alerta ao recebimento do input e prontiddo para aprender
(Schmidt, 2001). Como a atenc¢do € uma pré-condicdo para 0 acesso a consciéncia, €
os dois construtos se interrelacionam, a interconexé@o entre eles € indicada por meio de
setas de mdo dupla. Isso reflete que ambos 0s mecanismos cognitivos sdo importantes
e indispensdveis para o registro consciente, ou seja, para o processo de aprendizagem

no input (Robinson, 2017; Schmidt, 1990, 1995, 2001).
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O segundo retdngulo a direita, em azul, representa a etapa de aprendizagem chamada
intake, que significa o processo pelo qual os aprendizes assimilam e internalizam o
insumo linguistico (Leow, 2000, 2009, 2015, 2019, 2023; Robinson, 2003, 2017; Schmidt,
1990, 1995, 2001). Esse processo de internalizacdo do conhecimento é evidenciado,
posteriormente, em outra etapa, no output, apresentada no terceiro retdngulo, que se
refere a producdo linguistica dos aprendizes, seja na forma oral ou escrita, constituindo,
assim, o resultado da aprendizagem da L2 (Bergsleithner, 2019; Leow, 2000, 2009, 2015,
2017, 2019, 2023).

Nessa dinGmica de aprendizagem de L2, os construtos de ateng¢do e consciéncia estdo
em constante acdo, entre as trés fases (input, intake e output), cumprindo importante
papel para o processo de aprendizagem, sendo a consciéncia crucial neste processo. A
representacdo dos niveis de consciéncia dentro de um cérebro, na Figura 1, indica que a
consciéncia é fundamental no processo de aprendizagem de L2 e pode-se dizer que a

~

atencdo € a chave para acessd-la. Em outras palavras, a atencdo € uma pré-condi¢cdo

para o acesso a consciéncia e esta e essencial para o processamento linguistico e para

d subsequente producdo da L2.

Alem disso, conforme mencionado, anteriormente, a consciéncia se divide em
trés niveis: perception (percepcdo), noticing (registro cognitivo) e understanding
(compreensdo) (Schmidt, 1990, 1995). Para facilitar a compreensdo desses conceitos,
a Figura 1 apresenta a metafora de um semaforo, fazendo uma correla¢cdo com as cores
de um semadforo de transito e comparando-as ao processo de aprendizagem de L2.
Ou seja, os niveis de consciéncia mencionados podem ser comparados as cores e s

informacgdes ndo verbais transmitidas por um semaforo.

Primeiramente, a luz vermelha, que indica “pare”, poderia ser associada a perception
(percepcdo), uma vez que ela indica um estado momenténeo de alerta e atencdo. Nesse
momento, nossa percepcdo atua rapidamente, isto €, percebemos os acontecimentos
ao nosso redor automdtica e instintivamente (Robinson, 2003, 2017; Schmidt, 1990, 1995,

2001, 2010).

42 |



Ja a luz amarela, que indica “atencdo”, poderia ser associada ao noticing, pois,
assim como o sinal amarelo, o noticing € uma sacada rapida do que estd acontecendo
e também exige um sinal de alerta. No instante em que vemos o sinal amarelo, nossa
atencdo e direcionada ao iminente fechamento do semaforo, demandando maior foco,
se comparado com a percepcdo. No contexto de uma L2, isso equivale a “note essa
informacdo”, um Watch out (preste atencéo), que estimula o registro cognitivo do input
e, consequentemente, poderia promover a aprendizagem (Robinson, 2003, 2017; Schmidlt,

1990, 1995, 2001, 2010, 2012).

Por fim, o sinal verde do semadforo, luz que indica “prossiga”, esta relacionado ao nivel

de consciéncia understanding (compreensdo). Esta associacdo da informacéo néo verbal
(sinal verde) ao processo cognitivo, poderia ser associada a um nivel mais profundo de
consciéncia, isto &, de consciéncia metalinguistica. Assim como o “prossiga”, esse nivel

de consciéncia € quando o aprendiz avanca, reflete, resolve problemas e cria hipdteses

sobre os aspectos formais da L2. Este nivel de consciéncia € mais profundo do que o
noticing, embora o noticing seja fundamental para alcancgar esse nivel de compreensdo

sobre o input (Schmidt, 1990, 1995).

Para concluir, a metdfora utilizada na andlise da Figura 1, relacionada aos construtos

cognitivos abordados na disciplina, ilustra de forma clara a intera¢cdo entre atencdo e
os niveis de consciéncia ao longo do processo de aprendizagem (input, intake e output),
evidenciando sua relevancia para estudo na drea de Aquisicdo de L2, da Linguistica
Aplicada. Diante do exposto, fica notério que compreender esses construtos € de suma
relev@ncia para conceber como os alunos aprendem, especialmente agueles com

autismo, haja vista que o processo atencional desses alunos apresenta particularidades

que devem ser estudadas para potencializar o processo de ensino e aprendizagem desse

publico.
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Consideracoes finais

Este trabalho € o resultado de intensas discussdes a respeito do construto da atencgdo

desenvolvidas no Gmbito da disciplina Topicos em Linguistica Aplicada: Atencéo e
Aprendizagem em segunda lingua (L2), oferecida pelo PGLA, no ano de 2024. As discussodes
foram fundamentadas nas contribuicdes de pesquisadores como Bergsleithner (2009,
2011, 2019), Leow (2000, 2009, 2015, 2017, 2019, 2023), Robinson (2003, 2017) e Schmidt
(1990, 1995, 2001, 2010, 2012), as quais contribuiram significativamente em relacédo c

relevancia do construto da atenc¢do dentro do processo de aprendizagem de L2.

Diante do apresentado, o aprofundamento no construto da atencgdo foi crucial para
0 design do meu projeto de pesquisa, para investigar a atencdo na aprendizagem de

inglés por alunos autistas. Minha trajetoria profissional e académica forneceu o impeto

necessario para o desenvolvimento deste capitulo, a fim de promover uma visdo pradtica
e tedrica sobre arelacdo entre atencdo e aprendizagem de L2, destacando a importancia
da disciplina para o desenvolvimento da minha pesquisa e para o avango das discussoes

sobre a atencdo no contexto educacional.

Por fim, as discussdes em sala de aula, assim como a apresentacdo do semindrio
sobre o uso do eyetracking, para medir o construto cognitivo da atengdo, contribuiram de
forma significativa para o avango do meu estudo. Ademais, a investigagdo que realizo,
focada na atencdo em alunos autistas durante o processo de aprendizagem em L2,
poderad trazer contribuicdes relevantes para a Linguistica Aplicada, bem como para o
PGLA. Os resultados da minha pesquisa de mestrado poderdo ndo apenas apresentar

novos conhecimentos sobre a aprendizagem de L2 por estudantes autistas, mas também

oferecer subsidios praticos para a aplicagdo desses conhecimentos em sala de aula
de linguas, auxiliando docentes e outros profissionais da drea a enfrentar os desafios

inerentes as necessidades especificas desses alunos.
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Atencao, noticing e input enhancement na aprendizagem de L2

Thatiellen Almeida Ribeiro



Introducao

A disciplina de Topicos especiais em Linguistica Aplicada: atencdo e aprendizagem
em L2, ministrada pela professora Dra. Joara Martin Bergsleithner, no curso de pos-
graduacdo em Linguistica Aplicada (PGLA) da Universidade de Brasilia (UnB), proporcionou
uma imersdo aprofundada em conceitos essenciais para a aprendizagem de uma
segunda lingua (L2), como consciéncia?®, noticing?, atencdo®, memoaria de trabalho® e
input enhancement’ (Schmidt, 1990, 1995, 2001; Leow, 2009; Robinson, 2003, 2017).
Esses conceitos, anteriormente desconhecidos por mim, revelaram-se fundamentais

para entender como os aprendizes processam, percebem e internalizam informagoes

linguisticas. Ao longo da disciplina, essas teorias ndo apenas ampliaram meu repertorio

tedrico, mas também me fizeram refletir sobre a importéncia de abordd-las desde a

graduacdo, dado o seu impacto na pratica pedagogica e na eficdcia do ensino de linguas.

A introducdo breve ao conceito de memoaria de trabalho me ajudou a compreender
melhor como os aprendizes armazenam e processam temporariamente informacgoes
cruciais durante o processamento linguistico (Ellis, 1994; Robinson, 2003, 2017).
A discussdo sobre consciéncia e atengdo destacou a importdncia da percepgdo consciente
na aprendizagem, enquanto o conceito de noticing, o ato de notar conscientemente
certos aspectos linguisticos no input da L2 emergiu como um elemento central para a
aprendizagem de L2 (Schmidt, 1990, 1995, 2001, 2010). O input enhancement (Leow, 2009),
gue visa tornar certos elementos do input de aspectos formais da L2 mais perceptiveis
ao aprendiz, foi uma abordagem que se conectou diretamente com a minha pesquisa

de mestrado no PGLA.

Ademais, a leitura do artigo Input enhancement and L2 grammatical development:

what the research reveals, de Ronald P. Leow (2009), foi muito relevante, pois encaminhou

3 Percepcdo consciente de aspectos especificos (Schmidt, 1990).

4 Registro consciente de detalhes linguisticos (Schmidt, 1990).

5 Foco mental em estimulos especificos (Robinson, 2003).

6 Armazena e manipula informacgdes temporariamente (Baddeley, 1986, 1990).
7 Destaca elementos linguisticos no input (Leow, 2009).
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a definicdo do escopo da minha pesquisa. A partir dessa leitura, pude direcionar meu
estudo para investigar o impacto do input enhancement no noticing e na producdo da L2,
adotando-o0 como uma varidvel importante para a minha dissertacéo de mestrado, além
de noticing se tornar uma variavel crucial na minha investigacdo. Nesse contexto, minha
pesquisa serd guiada pela pergunta principal: “Existe uma relacdo estatisticamente
significativa entre noticing, input enhancement e a precisdo de adjetivos na aprendizagem
de L2?” Essa indagagdo permitird conectar as teorias abordadas na disciplina com a

minha pesquisa académica.

Portanto, o trabalho final desta disciplina, este capitulo, ndo se limita a sintetizar o
aprendizado da disciplina em si, mas, ainda, se dedica a uma andlise dos desenhos que
produzi para compreender melhor a teoria. Através da exploragdo das interagdes entre
consciéncia, atencdo, noticing, memoria de trabalho e input enhancement, busco ilustrar
minhas percepgoes sobre esses construtos cognitivos e sobre esta abordagem cognitiva.
Os desenhos desenvolvidos durante a disciplina servem como uma representacado visual
da minha compreensdo das varidveis cognitivas na aprendizagem de L2, permitindo

uma reflexdo mais detalhada sobre como essas teorias se aplicam na pratica.

Este capitulo estd organizado da seguinte maneira: inicialmente, serd apresentada
uma breve revisdo de literatura sobre os principais conceitos tedricos que, posteriormente,
fundamentam a andlise, com foco em consciéncia, atenc¢do, noticing, memoria de
trabalho e input enhancement. Em sequida, ser@o explorados os trés desenhos produzidos
por mim, durante a disciplina, com uma andlise detalhada de como essas representacdes
visuais ilustram e interagem com os construtos mencionados, de acordo com a minha

interpretacdo deles. Por fim, serd realizada uma reflexdo sobre a aplicacdo pratica

desses conceitos na aprendizagem de L2, destacando como o processo de criagdo visual

contribuiu para uma compreensd@o das abordagens tedricas discutidas.
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Fundamentacao teorica

A énfase nas capacidades cognitivas humanas, como atengdo e consciéncia, tem

sido amplamente discutida na literatura, especialmente no contexto do desenvolvimento
de uma segunda lingua (L2). Pesquisadores como Schmidt (1990, 1993, 1995, 2001, 2010)
e Leow (1997, 2001, 2009, 2015, 2017, 2019, 2023) destacam a importéncia de explorar
mais profundamente os efeitos dessas capacidades na aprendizagem de uma L2. Embora
haja consenso sobre a relevdncia da atencdo e da consciéncia nesse processo, ainda
hd uma necessidade continua de investigagoes que abordem como diferentes niveis de

consciéncia podem facilitar o aprendizado de uma L2.

Para Schmidt (1990), a consciéncia se divide em trés niveis: percepcdo?, noticing
e compreensdo’. Percepcdo refere-se a organizagdo mental de eventos externos em
representacgdes internas, permitindo que os aprendizes percebam estimulos linguisticos
em seu ambiente. Noticing, que € o foco principal desta discussdo, ocorre guando um
aspecto linquistico é registrado conscientemente, mas sem uma reflexdo profunda.
Por fim, compreensdo, que envolve o reconhecimento de principios, regras ou padroes
gerais relacionados a aspectos formais da L2. Estudos de Leow (2015, 2017, 2019, 2023)
documentam a existéncia desses niveis distintos de consciéncia e seu impacto positivo
na aprendizagem, sugerindo que uma compreensdo mais refinada dessas dindmicas
poderia contribuir para a eficdcia das praticas pedagdgicas em contextos de ensino de

linguas.

Na disciplina, dedicamos especial atencdo ao conceito de noticing, investigando
como a atencdo consciente a aspectos linguisticos durante o input poderia facilitar a
transformacdo do input em intake, influenciando a aprendizagem de uma L2 (Schmidt,
1990, 1995). Segundo Robinson (1995), o input refere-se ao conjunto de informacdes e

estimulos linguisticos que o aprendiz recebe de seu ambiente, como sons, palavras e

8 Nivel inicial e menos consciente de captar informacdes (Schmidt, 1990).
9 Nivel mais profundo de consciéncia, refletindo sobre a lingua e aplicando suas regras (Schmidt, 1990).
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frases. Ja o intake € a parte desse input que o aprendiz processa de forma consciente e

incorpora ao seu sistema de conhecimento linguistico.

Aléem disso, o construto cognitivo da aten¢cdo emerge como um componente crucial
que interage diretamente com o processo de aprendizagem em L2. Isso se justifica

oorque a capacidade de focar em elementos especificos da linguagem é fundamental

oara o noticing, que, segundo Schmidt (1990, 1995), € uma pré-condicdo para a
aprendizagem acontecer. Esse construto ndo apenas permite que os aprendizes filtrem e
processem informacdes relevantes, mas também serve como um facilitador no processo
de internalizacdo de estruturas e vocabuldrio da L2 (Schmidt, 2001). No campo da
aprendizagem de linguas, um principio fundamental sobre a atenc¢do € que ela e limitada,
seletiva e parcialmente controlada de forma voluntdria, além de desempenhar um papel
crucial no acesso a consciéncia, no controle das agdes e na facilitacdo do processo de

aprendizagem (Schmidt, 2001, 2010).

Ainda neste contexto, o conceito de input enhancement, proposto por Sharwood Smith
(1993), desempenha um papel importante para facilitar a atencéo dos aprendizes em
relacdo a determinados aspectos da L2. Originalmente, uma reformulag¢do da ideia de
language consciousness -raising, proposta por Rutherford (1985), o input enhancement
foca no processamento do input. Sharwood Smith (1993) e Leow (2009) abordam o input
enhancement sob duas perspectivas: (1) interna, relacionada a capacidade cognitiva
do aprendiz de processar e notar o input; e (2) externa, que envolve a manipulacdo do
ambiente de aprendizado para destacar certos elementos linguisticos. A perspectiva
interna sugere que os aprendizes destacam caracteristicas especificas do input por
meio de mecanismos internos, como prestar atenc¢do a palavras no inicio de uma frase
(Rosa; O’Neill, 1999). Segundo Leow (2009), a perspectiva externa refere-se a tentativas
pedagogicas, geralmente feitas pelo professor, para tornar certos aspectos do input mais
visiveis, com o objetivo de direcionar a atencdo dos aprendizes para esses elementos.
Assim, o input enhancement poderia induzir a atengdo e ao noticing, ajudando a facilitar o
absorcdo e o processamento de informagodes linguisticas, promovendo uma aprendizagem

mais eficaz (Leow, 2009).
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Embora o conceito de memoaria de trabalho ndo tenha sido abordado extensivamente
nas aulas, € importante reconhecer sua relevncia para o processamento cognitivo.
Nesse sentido, o papel da memdaria de trabalho se faz evidente na execucdo de tarefas
complexas e na integracdo de informacgoes, sendo essencial para a aprendizagem e
aplicac@o de conhecimentos (Baddeley, 1986, 1990). Embora o conceito tenha sido
mais geral, abordarei brevemente como a memoaria de trabalho se relaciona com os
conceitos estudados, destacando sua importdncia de forma sucinta. Este conceito € bem
estabelecido na literatura, conforme discutido por Baddeley (1986, 1990), Daneman e

Carpenter (1980), e Bergsleithner (2007), dentre vdrios outros autores.

Entendo que esses construtos cognitivos sdo complexos, mas sdo de fundamental
importdncia para compreender como os aprendizes assimilam uma L2. Por essa razdo,
elaborei desenhos para ilustrar a compreenséo desses conceitos, a fim de sintetiza-los
por meio de um recurso visual. De acordo com Gombrich (1986), as imagens possuem
um papel essencial na comunicacgdo de ideias, permitindo que informacoes abstratas
sejam organizadas de forma mais clara e compreensivel. O uso de representacgdes visuais,
nesse sentido, facilita o entendimento de conceitos complexos ao oferecer uma estrutura

visual que complementa a linguagem verbal.

Visualizando a compreensao: discussao dos
conceitos cognitivos na aprendizagem de L2
atraveés de desenhos/imagens

Apresentacao da secao

Nesta secdo, farei a andlise dos desenhos que criei para representar visualmente os
conceitos de aten¢do, consciéncia, noticing e input enhancement. Esses desenhos tém
como objetivo ilustrar como esses construtos se manifestam de forma pratica no processo

de aprendizagem. Através dessas imagens, serd possivel explorar a interacdo entre o
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processamento consciente do input, a manipulac¢do de informagdes pela memoria de

trabalho e o impacto do noticing, criando uma ponte entre a teoria e a prdtica pedagdgica.

A Figura 1lintegra consciéncia, atenc¢do, noticing e memoria de trabalho, ilustrando como
esses elementos interagem no processo de aprendizagem de L2. A Figura 2 foca em um
desenho preévio realizado, sobre informacgdes recebidas durante o input. Por fim, a Figura
3representa a interacdo entre atenc¢do e input enhancement, mostrando como técnicas

de input enhancement poderiam direcionar a atencdo e facilitar o noticing.

Cabe destacar que as imagens, em geral, desempenham um papel crucial em
nosso cotidiano, refletindo o ditado popular “uma imagem vale mais que mil palavras”.
Este proverbio ressalta a importdncia das imagens na comunicac¢do € na histéria da
humanidade, especialmente na sociedade contempordnea. Desde os primeiros dias da
comunicacdo humana, representada pelas pinturas e desenhos nas cavernas, ate as
tecnologias modernas como a fotografia e o cinema, as imagens tém sido fundamentais

para expressar e compartilhar experiéncias (Azevedo, 2016).

Breve revisao sobre imagens

O termo “imagem” vem do latim imago, que significa semelhanca, e se relaciona
com o conceito grego de mimesis, que € a imitacdo da realidade (Camargo, 2007).
Historicamente, as imagens buscavam reproduzir a realidade de forma tao fiel que,
muitas vezes, se confundiam com o objeto real. Essa relagdo profunda com a realidade
destaca o papel dasimagens como representagoes poderosas do mundo ao nosso redor.

Segundo Gombrich (1986, p. 56):

Para ver, € necessario antes, aprender a ver. O aprendizado acontece por meio de um
“infinito retrocesso”, a explicacdo de uma coisa em termos de uma outra anterior. As
representacoes se baseiam em ilusdo, cujas regras de convencimento mudam com o

tempo. Se nossa percepcgdo € capaz de aceitar uma ilus@o corrente, a obra serd assimilada.

Essa perspectiva de Gombrich (1986) enfatiza que a compreensdo das imagens e

representacdes € um processo dinmico e adaptativo, pois a percepcdo e interpretacdo
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das imagens evoluem com nosso aprendizado e experiéncias, refletindo uma constante

adaptacdo as normas visuais e ilusdes em mudanca ao longo do tempo. Partindo desse

principio, como parte da proposta da professora Joara, fomos desafiados a desenhar
nosso entendimento sobre os conceitos estudados na disciplina. A atividade envolveu a
criacdo e discussdo de desenhos proporcionando uma compreensdo interativa desses
conceitos, visto que cada aluno da disciplina criou uma representacdo distinta, conforme

0 seu entendimento dos conceitos estudados.

A ideia de utilizar desenhos para explorar conceitos tedricos surgiu quando o aluno
Mateus comecou a criar representagdes visuais voluntdrias dos conceitos abordados nos
artigos. A professora Joara, ao perceber o potencial desse estimulo a aprendizagem, fez
a proposta aos demais alunos para que também realizassem desenhos dos conceitos

discutidos. Esta atividade criativa ofereceu uma oportunidade significativa para fugir

da abordagem académica tradicional e experimentar novas formas de expressdo e
aprendizagem. Apesar do estranhamento inicial, especialmente no contexto do mestrado,
a proposta de desenhar e discutir os conceitos em sala de aula foi bem recebida e trouxe

uma satisfagcao especial por permitir uma experiéncia fora do convencional.

Diante disso, para ilustrar a interacdo entre os conceitos discutidos, criei 3 desenhos. O
primeiro desenho (Figura 1) é dividido em trés partes interconectadas. Pode-se dizer que a

atividade visual facilitou uma compreensdo interativa dos conceitos, o que refletiu a ideia

de Gombrich (1986) sobre a evolucdo da percepcdo e interpretacéo das imagens ao longo

do processo de aprendizado. Esse fazer artistico proporcionou uma experiéncia prdtica
enriguecendo a minha compreensdo e promovendo uma reflexdo mais profunda sobre
o conteudo da disciplina. Vejom-se, a sequir, as trés Figuras (1, 2, 3) que representam

0 meu entendimento dos construtos previaomente discutidos.

Atencao, consciéncia, noticing e memoria de trabalho

A sequir, apresento a Figura 1, que visualmente representa a integracdo dos conceitos
de consciéncia, atencdo e noticing, oferecendo uma visdo clara e aplicada desses

conceitos.

52 |



Em primeiro lugar, detenho-me no construto da ateng¢do e sua relacdo com os niveis
de consciéncia (Schmidt, 1990). Na Figura 1, represento um individuo executando uma
tarefa com um quebra-cabeca sentado em uma cadeira, junto a uma mesa, em um
ambiente em que diferentes estimulos e distragdées competem a sua atengdo. Acima
da cabeca do individuo, simbolizo por meio de uma nuvem a memoaria de trabalho, a

fim de destacar que ha um limite de capacidade para o processamento simulténeo de

Informacoes.
Figura 1: Atencdo, consciéncia, noticing e memoaria de trabalho
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Fonte: Elaboracdo prépria (Almeida, 2024).

A atencdo, simbolizada pelos tridngulos vermelhos ao redor da nuvem, direciona o
foco do individuo para os aspectos mais relevantes da tarefa, como uma peca ou ficha
especifica. A atencdo estd trabalhando junto e “de médos dadas” com a memoria de
trabalho, assim, a atencgdo filtra e destaca os estimulos essenciais, enquanto a memoria

de trabalho mantem essas informacodes e as manipula, permitindo a pessoa processar

53 |



essa informacdo e realizar o processo de montagem. Essa associagdo entre atencgdo e
memoria de trabalho é crucial para gerenciar tarefas cognitivas complexas (Bergsleithner,

2007, 2010, 2011).

No centro do desenho, os trés circulos representam os niveis de consciéncia propostos
por Schmidt (1990): percepc¢do (01), noticing (02) e compreensdo (03). O primeiro
circulo reflete a percepcdo, onde a atencgdo esta difusa e o individuo capta estimulos
no ambiente de forma superficial, sem foco consciente, ao mesmo tempo que realiza
sua atividade com o quebra-cabeca. Porém, o rapaz fica atento aos estimulos e registra,
rapidamente, algumas sacadas sobre o desenho, portanto, seu nivel de consciéncia
(circulo 02) aumenta. Este nivel de consciéncia € chamado de noticing, que, embora seja
considerado um nivel baixo de consciéncia, € fundamental para a aprendizagem de L2.
Para representar esse processo, a lupa simboliza um instrumento pelo qual a atencgdo
é direcionada. Nesse caso, ela é seletiva a varios estimulos, que se concentra no gato

(que pode ser interpretado como um novo vocabuldrio, som da lingua, etc.).

Esse estimulo novo é registrado cognitivamente como input linguistico, sendo o
noticing integrado a memoria de trabalho, para armazenar e processar essa informacgao.

Apos internalizar esse input, o aprendiz pode reproduzir o conhecimento, refletir sobre

ele e usd-lo para estabelecer associacdes com outros saberes, em outras palavras,
tentar resolver problemas e criar hipoteses sobre o gato (sobre o que ele estd fazendo
naqguele lugar, no canto da mesa, por que ele estd de costas, o que ele estd olhando e
assim por diante). Esta comparacdo demonstra que o individuo atingiu o nivel mais alto
de consciéncia (circulo 03): a compreensdo (understanding). Observe que aqui hd uma
analogia entre a representacdo da gravura e a compreensdo linguistica dos individuos,
quando estes precisam de uma compreensdo mais profunda, que requer uma consciéncia

metalinguistica (Schmidt, 1990).

Assim sendo, o desenho ilustra como a atencdo, o noticing e a consciéncia interagem
de maneira complementar. A atenc¢do € crucial para filtrar e selecionar os detalhes mais

importantes do ambiente, enquanto a consciéncia é estimulada nesse processo, ajustando
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o foco da percepcdo conforme necessdrio (Robinson, 2003, 2017). Ea atencado que filtra
os estimulos e direciona o foco para detalhes especificos do ambiente, permitindo que
0 noticing ocorrda. Quando um novo estimulo é notado, como na analogia do gato, por
exemplo, a consciéncia € ativada de maneira mais intensa para processar e registrar

essa nova informacado. Portanto, a atengdo ndo € apenas guiada pela consciéncia, mas

é a forca motriz que direciona quais detalhes seréo percebidos de forma consciente. O
noticing, por sua vez, surge como um registro cognitivo desse processo, possibilitando

a incorporacdo de novas informacgdes ao conhecimento do aprendiz (Leow, 1997).

Processamento de informacoes

Primeiramente, alem da Figura 1, que explora essas interagdes, fiz um primeiro
desenho (Figura 2) que ndo abordava o conceito de noticing. Apods as discussdées em
aula, percebi a necessidade de incluir esse conceito e, assim, desenvolvi o segundo
desenho. Decidi compartilhar o primeiro desenho para ilustrar o processo de evolugdo
da minha representacgdo dos conceitos. O segundo desenho foi criado para representar
um modelo cognitivo detalhado do processamento de informacoes na aprendizagem,

ilustrando a interacdo entre varios componentes envolvidos.

No desenho, a seqguir, o “centro executivo” e simbolizado por uma engrenagem,

que funciona como o sistema de controle principal. Ele organiza e direciona a atencgado,

processa informagoes e coordena as atividades cognitivas. As setas que conectam
diferentes partes do diagrama representam o fluxo entre a meméaria de trabalho e
outros componentes do processamento linguistico do individuo no seu processo de
aprendizagem de L2 (Baddeley, 1986, 1990). A memoria de trabalho € crucial para
manipular temporariamente a informagdo, mantendo-a acessivel durante tarefas

cognitivas complexas como compreensdo e raciocinio (Baddeley, 1986, 1990).

O desenho também inclui um caminho para a conscious awareness, que indica como
a informacdo processada pode alcancar a consciéncia, permitindo ao individuo focar e

prestar atencdo em aspectos especificos durante o aprendizado (Schmidt, 1990, 1995). Na
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parte inferior da imagem, a memoaria de longo prazo (long term memory) € representada

como fundamental para o armazenamento duradouro das informacgoes, permitindo
que os aprendizes retenham e recuperem dados apos longos periodos (Bergsleithner,
2007). O uso dos simbolos ilustra o fluxo dindmico da informacédo, desde sua recepcéo
sensorial até seu armazenamento na memoria. O desenho enfatiza a transferéncia da
memoria de curto prazo para a memoria de longo prazo, sublinhando o papel essencial

do centro executivo no controle e na organizacdo desse processo (Baddeley, 1990).

Figura 2: Processamento de informacdes

Fonte: Elaboracdo prépria (Almeida, 2024).

A minha interpretacdo do desenho estd em sintonia com as ideias e proposicdes de
Robinson (2003, 2017), que define a aten¢cdo como um constructo dindmico e continuo

essencial para a gestdo e organizagdo das informagodes cognitivas. Nesse contexto, o
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desenho ilustra claramente como a atencdo facilita a deteccdo e o foco em estimulos

importantes, reforcando a importdncia de um estado de atencdo continua na pratica

da memoaria de trabalho. Enquanto isso, a consciéncia (awareness) e representada
pelo reconhecimento consciente dos estimulos, sendo crucial para a internalizagdo

efetiva do input. Essa distingdo entre atengdo e consciéncia no desenho corrobora com

a visdo de Robinson (2003), ao mostrar como a atencdo ativa e focada contribui para a
organizac¢do das informagdes e como a consciéncia € fundamental para a assimilagdo

dos detalhes percebidos.

Input enhancement

Por fim, criei um terceiro desenho para representar o conceito de input enhancement
(Leow, 2009) em um ambiente de sala de aula, focando em como as palavras-chave
destacadas visualmente ajudam na percepgdo e compreensdo. No centro daimagem, hdum
quadro negro com frases em inglés escritas, com palavras-chave e estruturas gramaticais
sublinhadas em cores vibrantes destacadas. Isso simboliza o input enhancement, que
envolve realgar certos aspectos do texto para tornar mais facil para os alunos perceberem

e compreenderem as informacoes importantes.

Na Figura 3, a seguir, a esquerda do quadro, a professora aponta diretamente para
as partes destacadas, enfatizando sua relevancia e guiando os alunos a focarem
nesses elementos cruciais. Na parte inferior da imagem, alunos sentados em suas
carteiras observam o quadro atentamente. Acima, hd um simbolo de ldmpada acesa,
representando a atencdo, o momento em que eles percebem conscientemente as
informacdes destacadas e comecam a processd-las cognitivamente. A combinacdo
de negrito e sublinhado no quadro ilustra de forma eficaz como o input enhancement
funciona na pratica, destacando elementos especificos da linguagem para auxiliar os
alunos a notar e processar melhor as informacgoes durante o aprendizado. Essa escolha
visual reflete diretamente a técnica de input enhancement, gue consiste em manipular

o input de maneira a tornar certos aspectos da linguagem mais perceptiveis para os

aprendizes (Leow, 2009) chamando, dessa forma, a sua atenc¢éo ao input recebido.
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Figura 3: Input enhancement
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Fonte: Elaboracdo prépria (Almeida, 2024).

Conclusao

A criagcdo de representagoes visuais para os conceitos de consciéncia, atencdo,
noticing, memoria de trabalho e input enhancement representou uma verdadeira pratica
da “arte da compreensdo”. No plano pessoal, essa atividade me permitiu explorar novas
formas de pensar e compreender construtos e processos cognitivos que, até entdo,
eram mais abstratos. Ao traduzir conceitos teoricos em representacdes visuais, conseqgui
perceber conexdes que antes passavam despercebidas, tornando o aprendizado mais

aplicavel ao meu cotidiano.
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Profissionalmente, a experiéncia destacou o valor da multimodalidade no ensino,
mostrando que, ao diversificar as formas de apresentacdo dos conteudos, podemos
englobar diferentes estilos de aprendizagem e promover um engajamento nos alunos
mais proveitoso. A visualizac¢do direta dos conceitos e a interagdo pratica com o
conteudo proporcionaram néo apenas um melhor entendimento, mas também um
maior envolvimento dos estudantes, que se sentiram mais seguros e motivados para

participar.

Por fim, a investigacdo dos aspectos cognitivos relacionados ao noticing e ao input

enhancement aprofundou minha compreens@o sobre as dindmicas de aprendizado

de linguas, ressaltando como a atencdo consciente pode influenciar a assimilagdo do
input linguistico e contribuiu significativamente para o escopo da minha pesquisa de
mestrado, evidenciando a importéncia de alinhar teoria e prdtica, para promover uma

experiéncia de aprendizado mais completa, envolvente e eficaz.

As reflexdes e discussdes sobre esses temas ao longo da disciplina revelaram que
integrar técnicas como noticing e input enhancement poderia realmente enriquecer o

ensino de linguas, tornando-o mais significativo. As indagagdes geradas ao longo do

curso me instigaram a explorar mais a fundo como essas teorias podem ser aplicadas
na pratica pedagogica, contribuindo para a formacgdo de estratégias eficazes no ensino

de L2. Portanto, é fundamental que continuemos a alinhar teoria e pratica, buscando

investigar os construtos cognitivos, inovando, assim, as praticas pedagogicas, a fim de
atender as diferencas cognitivas individuais de aprendizes de L2 e de contribuir para a

drea de Ensino/Aprendizagem em L2, no Brasil, no édmbito da Linguistica Aplicada.
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Atencao e consciéncia na aprendizagem de L2

Lilian Mara Amancio Batista



Consideracoes iniciais

Aprender algo € imanente a natureza humana e estar em condig¢des fisiologicas
de recepcdo dos estimulos do ambiente € o primeiro convite a aprendizagem. Nesse
contexto, um dos grandes desafios no meio académico € extrair de cada bibliografia
sua profundidade, evitando que a compreensdo equivocada de certos termos distorga o
conteudo. Foi com esse proposito que a Dra. Joara Martin Bergsleithner apresentou uma
proposta criativa e inovadora na disciplina “Topicos Especiais em Linquistica Aplicada:

Atencdo e Aprendizagem em L2”, oferecida pelo Programa de Pos-Graduacdo em

Linguistica Aplicada (PPGLA), da Universidade de Brasilia (UnB).

A proposta da referida professora teve como objetivo conectar a compreens@o dos
textos lidos para a disciplina a producdo de imagens pelos discentes. A andlise das

referéncias, somada a debates e leituras compartilhadas, expandiu o repertorio tedrico

dos pesquisadores sobre os construtos cognitivos relacionados a aprendizagem em
segunda lingua (L2), especificamente os construtos de atencdo e consciéncia. Por
meio da professora, tivemos acesso a um vasto conhecimento sobre esses conceitos,
adquirido tanto em sua trajetéria académica quanto em sua vivéncia pessoal, jd que ela
teve o privilégio de conviver e ser orientada por Richard Schmidt e supervisionada por

Ronald Leow, ambos estudiosos dos construtos mencionados. Ao longo do semestre,

fomos convidados a expressar nosso entendimento dos conceitos estudados por meio
de imagens, propiciando uma conexdo criativa entre teoria e pratica, ou seja, o saber e

o saber fazer.

Como estudante, pesquisadora e professora de inglés, considero a experiéncia
pedagogica proporcionada por essa disciplina muito enriquecedora. Isso porque a
oportunidade de materializar minha interpretacgdo das leituras por meio de uma imagem

promoveu resultados de aprendizagem significativos. Isso se deu, em parte, pelo fato de

que os conhecimentos adquiridos foram compartilhados com os colegas de turma, e a

pratica experienciada ja estd influenciando minhas acdées como docente de lingua inglesa.
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Durante os encontros presenciais, a exposi¢cdo explicativa das imagens, alicer¢gada nos

construtos estudados, promoveu discussdes que privilegiaram o estilo de aprendizagem

de cada discente, além de contribuir para o desenvolvimento do arcabouco tedrico da

pesquisa de cada integrante da turma.

Como professora de inglés e investigadora, constatei que a estratégia de ensino
experimentada pode serreproduzida em outros contextos educacionais com expectativas
de resultados positivos. E relevante mencionar que a experiéncia em sala de aula demonstra
certa facilitacdo de entendimento de teorias por meio do recurso imagético. Como
pesquisadora, ao relacionar os construtos assimilados com minha pesquisa de mestrado,
que trata sobre Cognicdo e Aprendizagem em L2, identifico que esses construtos sao
essenciais para entender como os aprendizes adgquirem conhecimentos para aprimorar
esse processo. Nesse contexto, o aprofundamento do conhecimento cientifico acerca
dos processos cognitivos que envolvem a aprendizagem, indubitavelmente, precisa

estar a servigco do desenvolvimento dos aprendizes.

Portanto, a pratica pedagdgica deve se afastar de nogdes meramente subjetivas
e sem fundamentacdo, ao conceber a aprendizagem como resultado da relacdo de
construtos cognitivos. Alem disso, a adoc¢do responsavel de metodologias eficazes requer
embasamento tedrico permanente. Nesse sentido, o professor precisa compreender
os fatores cognitivos que influenciam a aprendizagem para examinar conceitos
preconcebidos sobre o0 ensino de uma L2. Esse entendimento é fundamental, pois pode
garantir que o processo de ensino-aprendizagem tenha um respaldo cientifico, analisdvel

e coerente com diferentes estudos.

Esse capitulo propde-se a apresentar uma revisdo de literatura sucinta na qual os
construtos cognitivos da Atencéo (attention) e da Consciéncia (awareness), bem como
outros termos a eles relacionados déo origem a um recurso imagético que pretende
apresentar minha compreensdo sobre os textos lidos e discutidos nas aulas, como por
exemplo: Ellis (2004), Leow (2001, 2015, 2017, 2019), Robinson (2008, 2017), Schmidt
(1990, 1993, 1994, 1995, 2001, 2010), dentre outros. E importante refor¢car que na Linguistica
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Aplicada, bem como na Linguistica, os conceitos expostos tém sido suporte para muitas

teorias e descobertas relacionadas a aprendizagem de L2.

Este capitulo estd organizado nas secdes sequintes: (1) Consideracdes iniciais, nas
quais apresento as razdes inspiradoras, justificativa, contexto tedrico e objetivos dessa
producdo; (2) Fundamentacdo tedrica, na qual foram abordadas discussdes de estudos a
respeito dos construtos cognitivos da Atenc¢do e Consciéncia vinculados a aprendizagem

de L2; (3) Metodologia, na qual brevemente faco uma descri¢cdo de quais foram as

etapas e procedimentos que desencadearam a relagdo entre os textos lidos e a imagem;
(4) Didlogo entre os Textos e Elemento visual, secdo na qual procuro explicitar, por meio
de uma imagem, a minha compreens@o sobre os processamentos mentais que associaom
Atencdo e Consciéncia em um contexto de aprendizagem de L2; (5) Consideracdes

finais, nas quais sintetizo o que foi o trabalho na disciplina, as concepgoes alcancadas

a partir da andlise feita dos construtos de Atencdo e Consciéncia e os termos a eles
vinculados, a repercussdo em minha experieéncia como pesquisadora e docente e outras

implicacdes; e, por fim, (6) Agradecimentos.

Fundamentacao teorica

A atencdo, conforme os textos analisados, apresenta-se como uma pré-condi¢do para
que a aprendizagem ocorra a partir de um determinado input (Schmidt, 1990, 1993, 1995,
2001, 2010). A consciéncia, por sua vez, concebida em diferentes niveis de abstracdo e em
estreita relacdo com a atencdo, desempenha um papel essencial nos processos mentais

que podem culminar na aprendizagem de uma seqgunda lingua (L2) (Robinson, 2008).

Assim, a atenc¢do e a consciéncia, sob a perspectiva da Psicolinguistica, assumem
papéis em diferentes niveis. Esses, por sua vez, precisam ser analisados de forma
autdnoma, a fim de se depreender melhor a relagdo entre cada um desses estdgios,
de forma integrada e global, em um contexto de aprendizagem de L2. Entretanto, é

importante ressaltar que pode haver interdependéncia entre esses niveis ou ndo. Isso
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porque, sequndo Schmidt (2001), a aten¢do pode ser limitada, seletiva e focal e essas

nocoes impactam na forma em que a consciéncia serd acessada, ou seja, cada tipo de

atencdo aciona niveis de consciéncia diferentes. Por exemplo, a percepcgdo de excesso de
luzes ou ruidos vindos de outro ambiente, diverso do qual se estd, ndo necessariamente
dard sequéncia a um processamento mental que conduzird a aprendizagem de algo. Por
isso, Robinson (2003, p. 632, traducdo prépria) afirma que atencdo “é um processo que
codifica o input linguistico, o mantém ativo na meméaria curta de trabalho e o recupera

da memoaria de longo prazo™?°.

Por sua vez, a atencdo seletiva € a que, a partir de um input, seleciona aspectos
mais importantes para possivel processamento. Seqgundo Schmidt (2001), selecdo é
uma deteccdo com consciéncia, dentro de atencdo seletiva. De acordo com a Noticing

Hypothesis't de Schmidt (1990), a atencdo seletiva e o noticing estdo interligados, pois hd

evidéncias empiricas de que nesse estdgio ocorram as “sacadas” linguisticas!. Para que
iIsso aconteca, € necessdria a presenc¢a de consciéncia, embora em um nivel superficial

de abstracado.

Jd a atencdo focada (focal attention) é regulada por um controle executivo voluntdrio

gue possibilita a manifestacdo da capacidade de direcionar, conscientemente, a atengdo
para estimulos especificos, como expressdes faciais de um locutor durante uma interacao.
Sobre a atencdo focada, Schmidt (2010) reportou alguns estudos de Maclintyre e Noels
(1996) e de Schmidt, Boraie e Kassabgy (1996), que encontraram vinculos entre motivacgdo
e estratéqgias de aprendizagem, particularmente cognitivas e metacognitivas. Esses
estudos apontam que a motivacdo desempenha um papel fundamental ao colaborar
com a atencdo direcionada a aspectos especificos da lingua-alvo, ou ao manté-la ativa
enquanto outras estratégias sdo aplicadas, como inferéncia, busca por representacdes

graficas e o uso de elementos visuais.

10 Do inglés: “Attention is the process that encodes language input, keeps it active in working memory and short-term memory,
and retrieves it from long-term memory” (Robinson, 2003, p. 632).

11 O termo tedrico Noticing Hypothesis serd mantido originalmente em inglés para que ndo sofra alteragcdo de nome e nem de
significado.

12 Notar aspectos da lingua por si sé ou motivados por algum estimulo, a partir de registros préprios. E importante ressaltar que,
nesse estdgio, ainda ndo se atinge “understanding”, que seria um nivel mais profundo de compreensdo linguistica.
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E relevante ressaltar que, por estar sob algum grau de controle executivo, a atengéo
focada associa-se a um nivel de consciéncia mais profundo do que a percepc¢do. Prestar
atencdo as expressodes faciais de um colega enquanto ele se comunica pode ser um

exemplo de atencgdo focada (Robinson, 2008, 2017).

Embora algumas visdes sugiram que o aprendizado sem atencdo focada seja
possivel (Reber, 1967,1993), ela &, frequentemente, vista como pré-condicdo para o
processamento consciente mais profundo que conduz a aprendizagem. Relacionando
atencdo focada a um processamento consciente, faz-se necessdria a apresentacdo
dos niveis de consciéncia, segundo Schmidt (1990, 1993, 1995, 2001). Para este autor, a
atencdo € isomorfica a consciéncia e ambas sdo necessdrias para que a aprendizagem
ocorra. Bergsleithner (2009, p. 2) cita Schmidt (1995) reforcando que o grau de consciéncia

do aprendiz apresenta niveis cognitivos diferentes:

(1) percepcdo (perception)- através da qual hd uma organizacdo mental de eventos
externos e representacdes internas; (2) registro cognitivo (noticing)*® - no qual o aprendiz
dispensa atencdo consciente a alguma informacdo que posteriormente seria verbalizada
e, por fim, (3) compreensd@o (understanding)- através da qual o aprendiz demonstra

reconhecimento de algum principio, regra ou padréo.

Leow (2001) também se ocupou em analisar o nivel de percepcdo (perception). Ele
a define como alguma forma de consciéncia subjetiva de novas formas linquisticas
direcionadas em dados da L2, conforme ele pbde constatar em seus estudos empiricos,
atraves de protocolos em voz alta (think-aloud protocols), método utilizado em seu
estudo, enquanto os participantes da pesquisa concluiom uma tarefa de resolucdo de

problemas.

Ao se mencionar os niveis de consciéncia, € necessdaria a apresentacdo da Noticing
Hypothesis, de Schmidt (1990, 1995, 2001, 2010) que, tratando do nivel de noticing

(registro cognitivo), declara que o input linguistico ndo se torna intake se ndo for notado,

13 Registro cognitivo aqui pode ser compreendido como “noticing”, conforme Bergsleithner (2009).

65 |



percebido, ou seja, conscientemente registrado. Para Schmidt (2001), para que um
estimulo deixe a memoaria de curto prazo para ser armazenado na memoria de longo

prazo, a atencdo é condig¢do necessdria para a aprendizagem acontecer.

Segundo Schmidt (2001), a Noticing Hypothesis foi apresentada, também, a fim
de se estabelecer diferenca entre noticing e metalinguistic awareness (consciéncia
metalinguistica), em se tratando de niveis de compreensdo. O autor estabelece
relacdes entre noticing e outros termos técnicos mencionados por outros autores. Sendo
apperception em Gass (1988); detection dentro de atencédo seletiva para Tomlin e Villa
(1994), e detection mais repeticdo na memoaria de curto prazo para Robinson (1995).
Dessa forma, ele difere o construto noticing de uma simples detecgcdo ou percepcdo e

o situa em um nivel superficial de abstracdo (Schmidt, 2001).

Para Schmidt (1990), € a partir do noticing que o input se transforma em intake,
gue consiste na assimilacdo e internalizagdo do conhecimento linquistico, ficando
disponivel para o output, isto €, externaliza¢cdo verbal ou escrita desse conhecimento.
Em outras palavras, quando o input € conscientemente notado, ou seja, quando ocorre
uma “sacada” linguistica, ele se torna um recurso pronto para ser utilizado a qualquer
momento e, portanto, demonstra que o processo de aprendizado realmente ocorreu
(Bergsleithner, 2009). Para Bergsleithner (2009, p. 104), o noticing “pode ser induzido
por qualquer tipo de instrugdo, implicita ou explicita, quer seja somente implicita ou

somente explicita, quer seja instrugdo explicita intercalada com a instrucdo implicita”.

Os termos relacionados a consciéncia, localizados a direita na imagem, apresentam
um sequenciamento pertinente de compreensodes. Tal sequenciamento indica que cada

nivel depende do anterior para se concretizar.

Em seus estudos, Leow (1997, 2001) constatou que no nivel compreensdo houve
um impacto diferenciado na capacidade dos alunos de reconhecerem estruturas
morfoldgicas da lingua. Isso reforca a ideia de que néo hd dissociagdo entre consciéncia
e aprendizagem, corroborando a afirmacgdo de que a consciéncia desempenha papel

crucial no processamento linguistico de L2 (Robinson, 1995; Schmidt, 1990, 1993, 1994,
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1995). A esse respeito, Leow (2023, p. 2) sintetiza o processamento linguistico dasequinte
forma: input > intake > internal system > output. Segundo o autor, enquanto alguns
pesquisadores como Robinson (1995), Schmidt (1990), Van Patten (2007), dentre outros,
focaram somente nos estdqgios iniciais do processamento linquistico, isto &, input e intake,
outros descreveram de forma mais completa os demais estdgios, ou seja, input, intake

e output (Gass, 1988; Leow, 2015).

Segundo Schmidt (2010), a aprendizagem de uma L2 € influenciada por uma
série de fatores que compodem o contexto em que ocorre. Entre os fatores externos

estdo a complexidade e as particularidades da distribuicdo do input, o tratamento do

contexto interacional e discursivo, e as caracteristicas da tarefa. Por outro lado, fatores
internos relacionados ao aprendiz, como motivac¢do, aptiddo, estrategias e estilos
de aprendizagem, além da habilidade de processar o conhecimento existente da L2,
também séo muito relevantes. Tais fatores, tanto externos quanto internos, podem afetar
o desenvolvimento da L2, especialmente quando a ateng¢do estd ativa no processo de
aprendizagem. Outrossim, Schmidt (2010), em alusdo a Godfroid (2010), ressalta que

as diferencas individuais, os interesses pessodis e as habilidades vao interferir no que

notamos e no que aprendemos. Além disso, acrescenta que muito hd que se discutir sobre
noticing, especialmente com relagcdo a construtos como estilo cognitivo, profundidade

de processamento, autorregulacdo e atencdo executiva.

Portanto, a aten¢do € prerrogativa para que a aprendizagem aconteca. E atencdo
e consciéncia estdo vinculadas em processamentos mentais que podem culminar
na aprendizagem de L2. Além disso, € relevante reconhecer que a execugdo dessas
operacdes cognitivas pode variar entre os aprendizes. Ellis (2004 ) afirma que as diferencas
individuais quanto a memoaria provavelmente afetam a habilidade dos aprendizes de
notarem e também repetirem o que eles perceberam. Ademais, como pontua Baars
(1997, traducdo prépria), “Prestar atencdo - tornar-se consciente de algum material -

parece ser o remedio supremo para se aprender alguma coisa”*. Todos os termos, acima,

14 Do inglés: “Paying attention - becoming conscious of some material - seems to be the sovereign remedy for learning anything.
It is the universal solvent of the mind” (Schmidt, 2010, p. 15).
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foram apresentados a luz da Teoria de Aprendizagem de Segunda Lingua, considerando

autores engajados a Linguistica Aplicada, a Psicologia e a Psicolinguistica.

Na proxima secdo, apresento uma ilustracdo que fiz sobre os construtos cognitivos
estudados, na qual fagco uma descri¢cdo das etapas e procedimentos que possibilitaram
0 conexao entre os textos lidos e a criagcdo das imagens, que buscam resumir a minha

compreensdo de tais construtos.

Metodologia

Esta secdo, que nomeio Metodologia, trata do desenvolvimento de uma Figura, a
fim de representar o meu entendimento dos referidos conceitos. Essa ideia inovadora foi
aplicada para atingir os objetivos de aprendizagem da disciplina. A professora Dra. Joara
Martin Bergsleithner sugeriu que a andlise das referéncias fosse realizada atraves de

debates, leituras compartilhadas e, principalmente, pela producdo de um capitulo que

unisse os construtos estudados sob uma perspectiva tedrica e visual. Ou seja, além de
redigir uma breve revisdo de literatura, deveriomos representar a teoria por meio de uma

figura que sintetizasse nossa compreensdo dos conceitos, previamente mencionados.

Durante as leituras compartilhadas em sala, os recursos produzidos por cada
pesquisador enriqueceram o arcabouco tedrico dos demais. Ademais, a exposi¢cdo das
imagens permitiu a revisdo dos reqgistros, aprofundando a compreensdo dos termos que
poderiam ter passado despercebidos. E importante ressaltar que a combinacdo entre

texto e imagem contemplou os diferentes estilos de aprendizagem dos discentes. Segundo

Felder e Soloman (2000), aprendizes possuem diversas preferéncias, alguns aprendem
melhor ouvindo, outros lendo, e outros ainda realizando atividades praticas. Alguns sdo
ativos e reflexivos, necessitando de agcdo para compreender as informagoes, enquanto
outros sQo sensoriais, que aprendem melhor ao usar os sentidos para resolver problemas.
Ha tambem os visuais e verbais, que assimilam informagdes com mais facilidade quando

essas estdo associadas a imagens, filmes e diagramas. Por fim, existem os sequenciais,
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que aprendem de forma linear, e os globais, que precisam de uma visdo ampla do assunto

para compreendé-lo por completo antes de analisar os detalhes.

A metodologia, portanto, proporcionou uma experiéncia auditiva e visual, pois

permitiu que eu ouvisse, lesse e analisasse os textos e recursos produzidos pelos demais

pesquisadores. Cada recurso imagético acrescentou uma nova dimensdéo as discussdes,
ampliando nossa compreens@o dos conceitos. A estratégia foi ativa, pois envolveu a
producdo e exposicdo de um produto final - uma associagdo entre teoria e imagem.
Ainda, foi reflexiva, pois a andlise dos trabalhos dos colegas me permitiu reavaliar e

aprimorar minhas proprias interpretacoes.

Essa experiéncia sensorial, enriquecida pela criatividade e profundidade dos

conhecimentos transmitidos por cada imagem, despertou novas possibilidades de

compreensdo. Considero-me privilegiada por ter avangado de forma linear e consequido
organizar a teoria estudada por meio de um recurso imagético qgue eu mesma produzi
sobre os construtos de Atencdo e Consciéncia. A criagcdo dessas imagens, que representa
a compreensdo de cada pesquisador acerca dos construtos cognitivos, foi o ponto

culminante de nossas contribuicées académicas. Além de promover uma melhor

visualizac¢do teodrica, essa pratica motivou uma ambi¢do ainda maior: a criacdo de uma
producdo coletiva, que, mesmo em seu estdgio inicial, pudesse servir de referéncia e

contribui¢cdo para outros pesquisadores.

Por isso, neste capitulo, sintetizo a teoria especializada sobre os construtos tanto de
forma tedrica quanto visual, para que o leitor tenha contato com o conteddo de maneira

acessivel.

Dialogo entre teoria e elemento visual

A ilustracdo apresentada nesta secdo € a materializagdo da forma como compreends
0s construtos cognitivos e termos mais relevantes da disciplina mencionada, de forma

pormenorizada.
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A Figura 1, abaixo, ilustra de forma esquematica o processo de aprendizagem de L2,
com destaque para os construtos de atencdo e consciéncia (e niveis de consciéncia),
conforme a minha compreensdo deles. O processo inicia-se com o input, que se refere
ao estimulo linguistico externo, representado por icones que simbolizam a lingua falada
ou escrita. Esse input € a base para o processamento subsequente e precisa ser notado
pelo aprendiz para que a aprendizagem ocorra, o que estd também relacionado a fatores

que dizem respeito a individualidade do aprendiz: motivagdo, aptiddo, estrategias, estilos

de aprendizagem e capacidade de manipular o conhecimento corrente da L2 (Schmidlt,

2010). Veja-se, a sequir, a Figura 1:

Figura 1: Atencdo e Consciéncia em L2
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Fonte: Elaborado por Mateus Barros e pela autora (Batista, 2024).

Considerando os fatores mencionados, o input passa por uma espécie de filtro em que
a atencdo tem um papel fundamental, selecionando quais aspectos do estimulo podem

ser aproveitados para a aprendizagem. Isso explica a indicacdo de atencao seletiva
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na imagem. Contudo, o processo ndo se encerra nessa etapa. Apds a selecdo inicial, o
processamento evolui para um estagio de atencdo focada, a que esta sob algum grau

de controle executivo (Robinson, 2017).

Ainda na Figura 1, correlaciono os construtos da atencdo e consciéncia utilizando a
metdfora de uma chave e um cadeado, pois, segundo Schmidt (1990, 1993, 1995, 2001),
a atencdo e isomorfica a consciéncia, ou seja, ambas dependem uma da outra e sdo
indispensadveis para que a aprendizagem ocorra. Porém, a atencdo e pre-condicdo para
0 acesso a consciéncia, motivo pelo qual coloco uma chave na regidio onde se encontra
o construto da atencdo e um cadeado no construto da consciéncia. Porisso, a presenca
das engrenagens na imagem reforca essa ideia de conexdo, simbolizando o trabalho
conjunto entre os dois conceitos. Ademais, sugere a perspectiva de que quanto maior
o nivel de atencdo, niveis mais elevados de consciéncia entram em a¢do, permitindo
niveis mais profundos de processamento do input, corroborando Robinson (2008), o

qual defende que atenc¢do e consciéncia sdo principios estreitamente relacionados, o0s

qguais se apresentam em diferentes niveis no contexto da aprendizagem de uma lingua.

Apos a atencdo estar focada e, por extensdo, haver acessado a consciéncia,
esta passa por trés niveis: percepcdo, noticing e compreensdo (Schmidt, 1990, 2001,
2010). A percepcdo refere-se a capacidade de perceber automaticamente e de forma
involuntdria elementos como a temperatura de um ambiente ou os ruidos em outra sala.
Em sequida, temos o construto da consciéncia denominado noticing, que se refere ao
registro consciente e especifico de insumos da lingua que séo notados (“sacados”), e
compreensdo, o qual diz respeito a um nivel mais profundo e complexo de consciéncia,
que envolve a capacidade de generalizar, fazer abstragcoes, generalizagcdes de regras e

aplicd-las em contextos mais amplos da lingua (Schmidt, 2010).

De forma sucinta, a imagem ilustra como a aten¢cdo e a consciéncia atuam como
filtros e mediadores essenciais no processo de aprendizagem de uma L2. A atenc¢do
garante a captacdo inicial e seletiva do input, enquanto a consciéncia, por meio do
noticing, permite que o input seja processado de maneira mais profunda e significativa,

resultando na compreensdo, aprendizagem e producgdo da lingua-alvo.
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No caso ilustrativo da figura, pode-se afirmar que houve aprendizagem e, por isso,
ilustra-se o output, a fim de representar a produc¢do do que foi aprendido. Entretanto,
a mensuracdo do grau de consciéncia durante a producdo linguistica (output) e outros
fatores vinculados a sua execugdo ndo serdo aqui retratados, por ndo serem temas de

investigacdo deste estudo.

Consideracoes finais

As contribui¢coes de uma disciplina académica para as experiéncias de um pesquisador
sdo imensuraveis. Este € o caso do curso Topicos Especiais em Linguistica Aplicada: Aten¢do
e Aprendizagem em L2, pois, sem duvida, deixa marcas importantes na minha carreira
académica e pratica pedagogica. Ndo somente pela aquisi¢cdo de conhecimento advinda

das leituras, mas também pelas estratégias didaticas vivenciadas em prol da assimilacdo

dos construtos cognitivos estudados e termos indispensdveis a sua conclusd@o. Aleém
da construcdo do repertorio cientifico sobre os construtos da ateng¢do e da consciéncia,
bem como sobre os niveis de consciéncia, a exposi¢cdo de leituras pelos pesquisadores,
a producdo de materiais sintéticos sobre as obras, o compartilhamento desses recursos
académicos, a possibilidade de debates, a criagcdo de desenhos colaborativos e a
producdo desse capitulo oportunizarom uma experiéncia metacognitiva imensurdvel. De
igual modo, privilegiou o que cada pesquisador tinha de melhor a oferecer, em beneficio
de todos, promovendo a aprendizagem. E € isso que se espera também dos ambientes

académicos.

~

Nesse sentido, ter consolidado a compreensdo de que a atengdo € a pré-condi¢cdo

para a concretizagdo da aprendizagem e que a atencdo e a consciéncia trabalham
indissociavelmente em prol da internalizagdo do conhecimento, impactou minhas
concepcdes sobre aprender L2 e também os direcionamentos da minha pesquisa de

mestrado, mostrando-se fundamental.
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Conforme se discorreu, a atenc¢do e a consciéncia podem assumir diferentes niveis de
abstracdo, em se tratando dos processos mentais envolvidos na aprendizagem de L2 e
esses, por sua vez, podem ser influenciados tanto por fatores externos quanto internos.
Diante dessa afirmacdo, duas implicacdes se apresentam: (a) aimportdncia de uma agdo

docente consciente e fundamentada pelos conceitos tedricos vinculados a aprendizagem

de L2; e (b) a urgéncia de se orientar cada aprendiz de forma particular, considerando

suas diferencas individuais, ao se compreender melhor como ocorrem esses processos.

Por fim, cabe salientar que a experiéncia de associar compreenséo de textos as
imagens produzidas por todos os pesquisadores, durante as aulas, foi muito enriguecedora.
Essa andlise propiciou um aprofundamento tedrico importante sobre o assunto e permitiu
a constatacdo de que o aprendizado, origindrio da vinculagdo entre tematicas e imagens,

pode produzir resultados concretos de aprendizagem.

Ademais, a revisdo de literatura, associada ao desenho que retrata os construtos da
atenc¢do e consciéncia foi um experimento que solidificou a compreensdo desses conceitos
ao longo do semestre. Esse estudo restringiu-se a elucidacdo de termos interligados @
atencdo (attention) e consciéncia (awareness), entretanto, considera relevante o didlogo
entre outras dreas do conhecimento que se ocupam também desses construtos. Dessa
forma, defendo que explicacdes abrangentes e suportadas por experiéncias empiricas,
interdisciplinarmente, podem validar definigoes integradas que, bem compreendidas,
podem colaborar tanto com novos estudos quanto com os envolvidos em um contexto

de aprendizagem de L2.

Reconhecimento: Agradeco a todos os pesquisadores desse ebook, grandes
colaboradores durante a disciplina, e, de forma especial, a Dra. Joara Martin Bergsleithner,
por todos os esclarecimentos feitos durante as aulas e pela prontiddo para responder

as demandas do grupo durante a escrita desse capitulo.
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Caminhos da consciéncia sobre a aprendizagem e o
feedback corretivo em L2

Antonia Regina Neri de Sousa



Introducao

A disciplina Topicos Especiais em Linguistica Aplicada: Atencdo e aprendizagem
de L2 foi uma surpresa para esta professora de espanhol (atuante em um centro de
linguas publico) e pesquisadora da drea de avaliacdo e feedback? em segunda lingua
(doravante L2), pois proporcionou reflexdes e discussoes, a partir das leituras prévias e
darealizacdo de semindrios acerca dos conceitos da Psicolinguistica relativos a atencdo,
a0 processamento linguistico, e ao feedback corretivo, proporcionando enriquecimento
epistemoldgico com vistas a mudanca das praticas pedagdgicas (tipos e maneiras de

oferta de feedback corretivo).

No contexto da minha pesquisa de mestrado, a disciplina aportou com a compreensdo
de que o feedback corretivo pode ser uma possibilidade de os alunos notarem aspectos
da lingua (Sharwood Smith, 1993) e desenvolverem consciéncia metalinguistica. Neste
sentido, o ato de chamar atencdo consciente dos aprendizes para a instrucdo, a tarefa
e a correcqo permite que o feedback corretivo contribua para a aprendizagem de uma

L2, pelo fato de, principalmente, convidar o aluno a participar de uma autorreparacado,

entendimento que corrobora as visdes de Lyster e Saito (2010), Schmidt e Frota (1986),

Bergsleithner (2006) e Fernandes e Bergsleithner (2015).

Com o objetivo de internalizar essas conceituacgoes, foi acordada a criagdo de uma

ilustracdo que as representasse e, do mesmo tempo, fornecesse um maior entendimento

sobre seus significados. A ilustracdo a ser apresentada aqui trata do meu entendimento
sobre o construto da Atencdo e do processamento linguistico, para refletir sobre possiveis

implicacdes pedagdgicas quanto ao feedback corretivo.

Diante disso, este capitulo se organiza do sequinte modo: (1) Introducdo, onde se
apresenta o objetivo deste capitulo e o incentivo para sua realizacdo; (2) Fundamentacéo
tedrica, na qual serdo apresentados os conceitos de atencdo, processamento linguistico

e feedback corretivo, discutidos na disciplina; (3) Caminhos da consciéncia sobre a

15 Neste capitulo, os termos feedback e feedback corretivo serdo utilizados de modo intercambidvel.
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aprendizagem e o feedback corretivo em L2, que discute ailustracdo, relacionando-a com
os conceitos da disciplina e o feedback corretivo; e (4) Consideracgdes finais, nas quais
serdo resgatados os conceitos discutidos ao longo de texto e real¢cadas as implicagoes

pedagdgicas do feedback corretivo.

Fundamentacao teorica

Atencao

Segundo Schmidt (1995), a atencdo € um dos elementos requeridos para que haja
aprendizagem de uma L2, pois impacta na ocorréncia do processamento linquistico.

Esse autor considera que a atencdo apresenta trés componentes distintos, embora

relacionados, a saber: alerta (alertness), orientacdo (orientation) e deteccdo (detection).
O primeiro (alertness) refere-se a prontiddo geral para lidar com estimulos recebidos; o
segundo (orientation) se relaciona a um alinhamento especifico de atencdo (por exemplo,
a forma da linguagem ou ao significado); e o ultimo (detection) estd relacionado ao

registro cognitivo de estimulos sensoriais.

De acordo com Robinson (2004, p. 631), a atencdo “é o processo que codifica o
input (insumo linguistico), o mantém ativo na memoaria de trabalho e de curto prazoe o
recupera da memoria de longo prazo”, ou seja, a atenc¢do codifica o insumo linguistico e o
mantem. A atencdo €, assim, um elemento solicitado para a ocorréncia da aprendizagem,
é vista como o “remédio soberano para aprender qualquer coisa... € o solvente universal

da mente” (Baars, 1997, p. 304 apud Schmidt, 2010).

Considera-se, portanto, que a atenc¢do, que estd atrelada a consciéncia, € necessaria

para que haja aprendizagem, a qual ocorrerd “somente se houver um input compreendido e
percebido conscientemente” (Schmidt; Frota, 1986, p. 311). Essa ocorréncia de consciéncia
trata-se do conceito de Noticing, proposto na teoria da Noticing Hypothesis, de Schmidt
(1990), na qual o autor sustenta que o input so se torna intake (absorcdo/internalizagdo

de aspectos linguisticos) se for notado, ou seja, se for registrado conscientemente.
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Processamento linguistico

O processamento linquistico, que € caminho pelo qual ocorre aprendizagem de

uma L2, apresenta distintos e relacionados elementos, tais como atencdo e niveis de
consciéncia. Conforme Schmidt (1990), a atencéo estd presente em todos os niveis de
consciéncia em maior ou menor grau. Esse autor reconhece trés niveis de consciéncia na
aprendizagem de L2, sendo eles: Percepcdo (Perception), Reqgistro cognitivo (Noticing)

e Compreensdo (Understanding).

O nivel denominado Percepcdo, de baixo grau de consciéncia, geralmente implica
organizacdo mental e a habilidade de criar representagoes internas de eventos externos
(Oakley, 1985; Baars, 1986 apud Schmidt, 1990). Jd o nivel Noticing, ainda de baixo grau
de consciéncia, porém maior do que o de Percepc¢do, registra a ocorréncia de um evento
ou um estimulo na percepgdo consciente sequido de armazenamento na memoria de
longo prazo (Schmidt, 1994 ), isto €, “registro consciente de algum evento” e se refere a

fendbmenos de nivel superficial e aprendizado de itens (Schmidt, 1995, p. 29).

Por ultimo, o nivel Compreenséo, em que o grau de consciéncia é profundo, apresenta
o reconhecimento de um principio geral, regra ou padrdo (Schmidt, 1995). Refere-se @
um nivel mais profundo de abstracdo relacionado ao significado (semantico, sintdtico ou
comunicativo), ou seja, faz alus@o ao aprendizado de um sistema linguistico em que o

aprendiz conseqgue verbalizar e produzir elementos da L2 (Slobin, 1985 apud Schmidt, 1995).

A atencdo (com seus distintos componentes) e a gradacgdo dos niveis de consciéncia
(Percepcdo, Noticing e Compreensdo) estdo relacionadas ao “caminho” pelo qual a
lingua é processada cognitivamente, isto €, aos mecanismos cognitivos empregados
para gerar aprendizagem de L2. Essa associagcdo entre consciéncia e subsequente
processamento de dados € mostrada por meio de estudos de Leow (2000, 2001, 2009,

2015, 2017, 2019, 2023), que trazem evidéncias empiricas dessa vinculacéo.

77 |



Feedback corretivo

No contexto de ensino e aprendizado de L2, o feedback corretivo permite que
professores oferecam informacodes uteis aos estudantes acerca da producdo linguistica,
desempenhando, assim, um papel fundamental no tipo de suporte que precisa ser
oferecido aos alunos de modo individualizado, para promover o desenvolvimento continuo

da segunda lingua (Lyster; Saito, 2010).

Além de se relacionar com as “respostas as declaragdes do aluno contendo um erro”
(Ellis, 2006, p. 28 apud Lyster; Saito, 2010, p. 278), o feedback corretivo também pode ser
visto como um “fendmeno complexo e com diversas funcdes” (Chaudron, 1988, p. 152
apud Lyster; Saito, 2010, p. 278), capaz de gerar um aprimoramento da aprendizagem

dos estudantes.

Nesse sentido, Bergsleithner (2006) e Fernandes e Bergsleithner (2015) apresentam
sete (07) tipos de feedback corretivo, que poderiam ser usados como instru¢cdo no
processo de aprendizagem de uma L2, com o objetivo de chamar a atenc¢do dos alunos
e oportunizar a eles uma tomada de consciéncia em relacdo a aspectos linguisticos
formais da L2. Seqgundo a autora, eles podem se classificar em 07 tipos, como mostra

o Quadro 1:

Quadro 1: Tipos de feedback corretivo

1 explicit correction /correcdo explicita

2 recasts / reformulacdes

3 elicitation / elicitacdo

4 metalinqguistics clues / dicas metalinguisticas

5 clarification requests / pedidos de esclarecimento
6 repetition [ repeticdo

7 cues / dicas

Fonte: Elaboracdo prépria.
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- explicit correction /correcdo explicita, onde o erro do estudante € demonstrado,
juntamente com a forma correta (e.q., Estudante: Quiero buelo de chocolate. | “Vocé

usou a palavra ‘buelo’, mas deve usar ‘bizcocho’ neste caso”).

» (2) recasts [ reformulacdes, onde o professor reformula algo ou todo o enunciado do

aprendiz (e.qg., Estudante: Me gusta los idiomas. / Professor: Me gustan los idiomas™).

- (3) elicitation / elicitacdo, na qual o professor provoca uma reformulacdo, por meio
de perguntas (e.qg., ; Como se dice eso en espanol?) ou de pausas (e.q., Estudante:
Esta semana he ido a lo supermercado. / Professor: Esta semana he ido...puedes

repetirlo?).

+ (4) metalinquistics clues / dicas metalinguisticas, nas quais o professor fornece
comentadrios ou perguntas relacionadas a precisdo do enunciado (e.g., Estudante:
“Yo levanto a las 6h de la manana”. / Professor: “Vocé precisa usar um pronome

antes desse verbo. Lembra? Tente dizer a frase novamente”).

» (5) clarification requests / pedidos de esclarecimento, onde o professor solicita a
repeticdo do enunciado, indicando a necessidade de alguma reformulacéo (e.q.,

Estudante: Puedo decorar todo el texto. / Professor:;Perddn?).

+ (6) repetition [ repeticdo, na qual o professor repete o enunciado mal formulado do
estudante, enfatizando, com a entonacéo, o erro cometido; (e.q., Estudante: ;Tu

asiste?” series?/ Professor: ;TU asisteee series?).

+ (7) cues / dicas, nas quais o professor, por meio de dicas, mostra que hd algum erro
na sentenca e os aprendizes podem fazer reformulacdes (e.q., Estudante 1: Quiero
ira lo cine. [ Professor: ; Quieroir...? /[ Estudante 1: Quiero ir al cine. / Professor: ;al?

/ Estudante 1: Si, si, “al” / Professor:jMuy bien!

Lyster e Saito (2010, p. 281) ressaltam a relevéncia de comparar os tipos de feedback,

tendo em vista que eles “fornecem diferentes tipos de evidéncias linguisticas [ ...] e,

16 O vocdbulo “decorar” (espanhol) é um falso cognato que significa “enfeitar / adornar” em portugués. Para dizer “guardar na
memoaria”, utiliza-se o verbo memorizar.

17 A conjugacdo correta seria “tu asistes”, com a terminag¢éo -s (2 pessoa do singular). Para 3 pessoa do singular néo hd -s na
terminacdo (él/ella asiste).
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portanto, envolvem os alunos em diferentes niveis de processamento cognitivo [ ...]".
Segundo esses autores, a explicit correction aponta tanto evidéncias positivas quanto
negativas, ao fornecer, respectivamente, a “forma correta” e a incorreta, produzidas

nelo aprendiz. Jd as recasts (reformulacdes) caracterizam-se por apontarem evidéncias

positivas, podendo ser bastante adequadas para o discurso comunicativo nas aulas, pois
mantém o fluxo da comunicag¢do. As recasts tambem podem ser associadas a “ecos”
(Lyster; Ranta, 1997) tendo em vista que elas ndo sdo necessariomente notadas pelos
alunos, ou seja, talvez ndo haja uma consciéncia sobre a modificagdo/correcéo fornecida
no feedback e, por consequinte, ndo haja uma autorreparacéo. Para Lyster e Ranta (1997),
a autorreparacdo € uma autocorrecdo produzida pelo aluno que cometeu um erro inicial,

em resposta ao feedback do professor, quando este ndo fornece a forma correta.

Assim sendo, Lyster e Saito (2010) agrupam os tipos de feedback de 03 a 06 (elicitacdo,
dicas metalinguisticas, pedidos de esclarecimentos e repetic@o) e os nomeiam prompts
(indicacdes/inducdes/instrucdes), haja vista que, sequndo esses autores, os quais
incluem uma pluralidade de sinais e outras alternativas de reformulacoes que convidam

o estudante a realizar uma autorreparacao.

Os prompts, entdo, visam a melhorar o controle sobre formas jd internalizadas (isto
e, processadas conscientemente), oportunizando o alcance de resultados “empurrados”
(Swain, 1985, 1988 apud Lyster; Saito, 2010, ), para fazer avancar o desenvolvimento da
interlingua. Os prompts, seqgundo Van den Branden, citado por Ammar (2006, p. 564,
traducdo propria), “sempre encorajam o aprendiz a participar do processo de reparo, o
que o coloca na estrutura apropriada para, pelo menos, reconhecer a solugdo sugerida

e, portanto, notd-la8,

De acordo com Lyster e Saito (2010), ao usar prompts, um professor fornece dicas para
os alunos recorrerem a seus proprios recursos e, assim, poderem gerar uma autorreparacdo,

enquanto ao fornecer correcdo explicita ou recasts, um professor inicia e conclui um

18 No original: “Van den Branden (1997) pointed out, prompts always encourage the learner to take part in the process of repair,
which puts him or her in the appropriate framework to at least acknowledge the suggested solution and, therefore, to notice it”
(Ammar, 2006, p. 564).
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reparo em um unico movimento, podendo “restringir a participacdo” do aprendiz nesse
ato de se “autorreparar’. Os autores afirmam que estudos quase-experimentais apontam

gue geralmente os prompts e a correcdo explicita sGo mais vantajosos do que as recasts.

Para que haja a autorreparacdo, € necessario, no entanto, que o aluno tenha
consciéncia sobre o erro cometido e que perceba que foi corrigido, de acordo com o estudo
de caso realizado por Schmidt e Frota (1986), onde os autores discutem temas como
d relevdncia da correcdo no processo de aprendizagem e apontam a relacdo existente
entre dois fatores, a saber, (1) a eficdcia do feedback corretivo e (2) a consciéncia (do

aprendiz) de que houve uma correcdo.

De acordo com o apresentado nesta secdo, o feedback corretivo € uma das formas de
contribuir para a aprendizagem, ao fornecer informagoes sobre os erros e o desempenho
linguistico dos aprendizes de L2. Sdo identificados 03 grupos de feedback (correcéo
explicita, recasts e prompts), onde os prompts sdo destacados pela possibilidade de
envolvimento dos aprendizes em um processo de autorreparac¢do, por meio de uma
tomada de consciéncia metalinguistica. Enfatiza-se também a necessidade do aprendiz,
ao receber feedback corretivo, ter consciéncia de que foi corrigido, para que ele possa

fazer uma autocorrec¢do, levando, assim, a um melhor aprendizado da lingua alvo.

Caminhos da consciéncia sobre a aprendizagem
e o feedback corretivo em L2

Como parte da disciplina Topicos Especiais em Linguistica Aplicada: Atencdéo e
Aprendizagem de L2 apresento a Figura 1, abaixo, que sintetiza a minha compreensdo
acerca dos conceitos jd mencionados, com vistas a descrever os “caminhos” que
ilustram o processamento linguistico, nos quais a aten¢do e a consciéncia sdo sempre
requeridas. Conhecer essas conceituacgdes pode trazerimplicacdes pedagogicas para a
aprendizagem de L2, advindas da oferta de feedback corretivo, que acaba por envolver

os alunos em um processo de tomada de consciéncia sobre a propria aprendizagem.
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Na Figura 1, a sequir, € possivel visualizar que a atenc¢éo (veja-se a seta horizontal
superior) apresenta-se ao longo de todos os niveis do processamento linguistico, ainda
gue esses possuam diferentes graus de consciéncia: “Percepc@o” (+ consciéncia),

“Noticing” (++ consciéncia) e “Compreensdo” (+++ consciéncia).

Na fase da Percepcdo, onde o grau de consciéncia € baixo, ocorre a deteccdo de

elementos externos de maneira superficial (Schmidt, 1995). Poderia ser o caso de um

brasileiro, estudante de Espanhol que entra em uma sala de aula e percebe rapidamente
0 que had nela, tais como cartazes em lingua espanhola ou a disposi¢do dos materiais

de ensino, sem necessariamente focar em algo especifico.

Figura 1: Niveis de consciéncia no processamento linguistico

NIVEIS DE CONSCIENCIA

(Processamento linguistico)
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Nivel: COMPREENSAO

Consciéncia@ @

Fonte: Elaboracéo propria.

Na fase do Noticing, o input (insumo linguistico) é notado, e, portanto, registrado/
internalizado, tornando-se intake. Aqui, embora o nivel de consciéncia ndo seja profundo,

ele e maior do que aquele apresentado na Percepcdo e pode ser verbalizado posteriormente
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(Bergsleithner, 2009, 2011, 2019). Seria o caso de, se retomarmos o exemplo acima,
um brasileiro, estudante de Espanhol como L2 ao entrar em uma sala de aula, percebe
o0 que hd nela e se fixa em um objeto especifico, um quadro sobre cultura hispdnica
onde “nota” a palavra “cueca®” e imagens que a representam. Nesse caso, ele reqgistra
rapidamente o que significa esse vocdbulo, nota e entende/reconhece o seu significado
naquela conjuntura, ou seja, tem uma “sacada”, sobre o que é cueca, ou o que significa

em um determinado contexto.

Na fase da Compreensdo, o nivel de consciéncia ja é profundo, € quando se pode
refletir e tentar entender significados (Schmidt, 1990), buscando reconhecer normas
gque regem e organizam uma lingua (Schmidt, 1995). No caso mencionado, ao refletir
sobre o ritmo e as caracteristicas dessa danga, cueca, o estudante poderia ser capaz de
utilizar o vocabulo cueca em um contexto cultural de forma adequada e fazer reflexodes,
criando hipoteses para usd-lo em outras sentencas ou dmbitos?®, pensar sobre a classe
gramatical, testar se ele pode ser usado somente como substantivo ou como verbo, ou
ainda, testar se possui género feminino ou masculino, e, além disso, classificd-lo como

sendo um exemplo de falso cognato.

Ainda na Figura 1, vé-se que hd um elemento que antecede a cada um dos niveis
do processamento linquistico (Percepc¢do, Noticing e Compreensdo), trata-se do input,
gue ¢ filtrado e codificado pela atenc¢do. O input se refere aos dados lingquisticos aos
quais o aluno é exposto; a experiéncia dele com a lingua-alvo em todas as suas varias
manifestacdes; ou seja, a imersdo do aluno em um “banho de linguagem” (Sharwood

Smith, 1993).

Uma das formas de interferéncia no input ocorre ao sinalizar formas incorretas na
producdo do estudante, por meio do feedback corretivo (Lyster; Saito, 2010; Sharwood
Smith, 1993), o que representa, em sua esséncia, uma forma de tomar consciéncia

(Sharwood Smith, 1993).

19 O vocdbulo cueca, neste caso, corresponde a uma espécie de danca chilena, e ndo a uma vestimenta, como no portugués
brasileiro.

20 De acordo com o Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas: Aprendizaje, Ensenanza, Educacion (2020), esses dmbitos
se referem aos setores da vida social, sdo eles: educativo, profissional, publico e pessoal.
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Por isso, conhecer e utilizar os diferentes tipos de feedback corretivo (correcéo
explicita, recasts e prompts) como um input instrucional para informar os erros cometidos
pelos estudantes pode ajudd-los a, por exemplo, (a) tornarem-se cientes do préprio
processo de aprendizagem e (b) resolverem problemas por eles mesmos (Bergsleithner,

2006; Fernandes; Bergsleithner, 2015). Portanto, o feedback corretivo pode ser um

procedimento benéfico para a aprendizagem dos estudantes, pelo fato de possibilitar o
acesso a diferentes niveis de consciéncia sobre aspectos linguisticos, o que exige, como
ja discutido em Frota e Schmidt (1986), que os aprendizes de uma L2 notem tanto os
erros cometidos quanto a ocorréncia de um ato de correcdo advinda do professor, para,
finalmente concretizarem um autorreparo. Ha outras formas de reparagdo de erros, mas

ndo constituem o foco deste capitulo.

De acordo com o que foi apresentado, a Figura 1 mostra a minha compreens@o sobre
como ocorre o processamento linguistico, trazendo cada um dos niveis de consciéncia,
0s quais estdo associados a atencdo (Schmidt, 1990, 1995). Além disso, abordo como
o feedback corretivo pode atuar no input para gerar consciéncia metalinguistica nos

estudantes e, assim, influenciar a aprendizagem de L2.

Consideracoes finais

Este capitulo, criado a partir da disciplina Topicos especiais em Linguistica Aplicada:
Atencdo e Aprendizagem de L2 traz os conceitos de atencdo, processamento linguistico
(ilustrados na Figura 1) e feedback corretivo, refletindo sobre como essas conceituacdes

poderiam reverberar na oferta de feedback.

Em concorddncia com o que foi apresentado, a atencdo, necessaria para que
ocorra aprendizado, estd presente durante todo o processamento linguistico, que estd
organizado em trés niveis de consciéncia: Percepcdo (baixa consciéncia), Noticing

(baixa consciéncia, porem superior ao nivel de Percepc¢é@io) e Compreensdo (profunda

consciéncia). Um elemento que antecede esses niveis de consciéncia e é codificado
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pela atencgdo € denominado input (insumo linguistico), o qual somente se torna intake
(internalizacdo de aspectos linguisticos) se for notado - Noticing Hyphotesis (Schmidt,

1990, 1995).

Uma das formas de interferéncia no input € o feedback corretivo, especialmente os
prompts, que consistem em uma variedade de sinais e possibilidades de reformulagoes
gue incentivam os estudantes a notar, isto €, tomar consciéncia de aspectos linquisticos,

bem como a realizar uma autorreparac¢do, usando 0s proprios recursos.

Conhecer essas conceituacdes (atencdo, processamento linguistico, feedback
corretivo) se configura como uma forma de o professor ter consciéncia sobre como se pode
aprenderuma L2 (isto €, saber em um nivel mais profundo o “caminho” da aprendizagem),

0 que pode gerar implicacdes pedagdgicas, tais como (1) a criacdo de atividades que

possam chamar a atengdo do aluno para que ele “note”, tome consciéncia de aspectos
(Lexicais, gramaticais, fonoldgicos e pragmaticos) da linguagem; (2) o desenvolvimento

da pratica da observacdo e da confirmacgdo dos professores sobre o acontecimento

da “consciéncia” dos alunos com relagdo aos erros cometidos e tambéem da correcdo
realizada; (3) o uso combinado e aprimorado dos tipos de feedback, de acordo com a

percepcdo que se tem sobre as necessidades de aprendizagem dos estudantes; e (4) o uso

dos resultados das avaliacdes para promover feedback mais especifico e individualizado,

tornando-o0s assim, mais eficazes.

Aléem disso, o aprendizado adquirido na disciplina gerou contribui¢des a minha drea
de pesquisa de mestrado (avaliagdo e feedback) pelo fato de apresentar uma taxonomia
de feedback diferente da abordada em meus estudos e ampliar o leque de possibilidades
de interferéncia nos processos de aprendizagem dos alunos, ao envolvé-los em um
sistema de consciéncia tanto sobre os erros cometidos por eles quanto d ocorréncia de
correcoes (isto é, saberem que foram corrigidos), permitindo, por conseguinte, que haja

avangos na interlingua durante o seu processo de aprendizagem em L2.

Por fim, recomenda-se que os conceitos apresentados na disciplina sejam trabalhados

também em nivel de graduagdo e em cursos de formacgdo continuada, a fim de possibilitar
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maior conhecimento e consciéncia sobre a aprendizagem de uma L2. Recomenda-
se, ainda, que mais estudos sejam feitos sobre a relacdo entre atencdo, niveis de

consciéncia, tipos de reparacdo de erros e feedback corretivo, a fim de contribuir para
o desenvolvimento de estrategias pedagdgicas que aprimorem a aprendizagem de L2,

no dmbito da Linguistica Aplicada.
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Aspectos cognitivos e instrucionais no processo de ensino
e aprendizagem de L2

Adriana Fontella Nunes
Joara Martin Bergsleithner



Introducao

Segundo Ortega (2009, p. 82), o termo cogni¢céo - que vem do verbo latino cognoscere
e significa “conhecer” - se refere ao modo como a informacdo € processada e aprendida
pela mente humana. Pesquisas na drea de Aquisicdo de Seqgunda Lingua (ASL) com foco
em cogni¢do buscam desvendar que construtos e processos cognitivos estdo envolvidos
na aprendizagem de linguas e que levam individuos a usarem a segunda lingua (L2) de
forma satisfatéria tanto em atividades de compreensdo quanto de producdo de lingua,
sejam elas orais ou escritas. Muitos pesquisadores (por exemplo, Bergsleithner, 2007,
2008, 2010, 2011, 2019; Bergsleithner; Mota, 2013; Fortkamp, 1999, 2000; Leow, 1997,
2001, 2009, 2015, 2017, 2019, 2023; Mota, 2003, 2009; Robinson, 1997, 1998, 2001, 2002,
2005, 2017; Schmidt, 1990, 1995, 2001, 2010) tém direcionado seus estudos na busca do
entendimento do papel de construtos cognitivos tais como a atenc¢do, a consciéncia e
a memoria de trabalho no dmbito da pesquisa em ASL. Esses tém sido temas centrais

de investigacdo na drea, seqguindo uma perspectiva cognitiva, principalmente a partir

da década de 1990, quando Schmidt propbs a Noticing Hypothesis, na qual postula
gue a consciéncia em nivel de noticing € a condi¢cdo necessdria e suficiente para que a

aprendizagem de aspectos formais da L2 ocorra (Schmidt, 1990, 1995).

As pesquisas desenvolvidas a partir de entdo tém demonstrado que processos
conscientes e inconscientes, bem como os recursos atencionais e de memoaria sdo
fundamentais para a compreensdo dos processos envolvidos na aquisi¢cdo de L2
(Ortega, 2003, 2004, 2009). Segundo Schmidt (2001, p. 3), a atencdo, especialmente,
é tdo importante neste dmbito que, para ele, “[...] este conceito é necessdrio para que
se entendam praticamente todos os aspectos da aquisi¢cdo de sequnda lingua [...]”%,
entre eles o desenvolvimento da interlingua, desenvolvimento da fluéncia, o papel das
diferencas individuais e as diferentes formas em que a interagdo e a instrugcdo podem

contribuir para a aprendizagem de uma L2 (Schmidt, ibidem).

21 No original, “[...] the concept of attention is necessary in order to understand virtually every aspect of second language acquisition
[...]” (Schmidt, 2001, p. 3).
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Com base nessas premissas, o presente capitulo busca tracar um paralelo entre
as pesquisas com foco em aspectos cognitivos no processo de aprendizagem de L2 e
em aspectos instrucionais, isto €, tipos de instrucdo eficientes que se desenvolveram
a partir das pesquisas na area e que sdo usados para chamar a atencdo de aprendizes
em aulas de L2. O capitulo € produto da disciplina Topicos Especiais em Linguistica
Aplicada 2: Aspectos Cognitivos e Instrucionais na Aprendizagem de L2, ministrado
pela Professora Doutora Joara Martin Bergsleithner, no Programa de Pos-Graduacdo em
Linguistica Aplicada (PPGLA), da Universidade de Brasilia (UnB), no primeiro semestre
de 2022, a qual explorou conceitos fundamentais acerca dos processos cognitivos e
instrucionais envolvidos no ensino e aprendizagem de segunda lingua (L2). As leituras
e discussoes realizadas ao longo da disciplina se mostraram diretamente relacionadas
ao tema da dissertacdo de mestrado defendida pela autora principal, sob orientacdo da
Professora Doutora Joara Martin Bergsleithner (coautora), que investigou os impactos
da instrucd@o formal e planejada na tomada de consciéncia (em nivel de noticing) dos
verbos de movimento em inglés na producgdo oral de aprendizes de L2. Dessa forma, o
presente capitulo busca expandir essas reflexdes e contribuir para o campo de Aquisi¢c@o

de Segunda Lingua (ASL), no dmbito da Linguistica Aplicada.

Revisao de Literatura

Atencao

Segundo Schmidt (1995, 2001), os pressupostos bdsicos que definem o construto
da atencdo determinam que sua capacidade é limitada, que ela € seletiva, € sujeita a
controle voluntdrio, controla o acesso ao processamento consciente e € essencial para

o controle das ac¢des e para a aprendizagem da segunda lingua (L2).

Ortega (2009) explica que dois destes fatores que definem a atencgdo - voluntariedade

e acesso a0 processamento consciente - dominaram as investigagoes em AquisicQo
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de Segunda Lingua (ASL) com foco na interface atencdo-aprendizagem de linguas.
Pesquisas na drea buscaram entender em que medida a atencdo afeta a aprendizagem

de L2 ao examinarem os niveis de atenc¢do necessdarios para que haja aquisi¢cdo. Ou seja,

os estudos, nesse Gmbito, buscavam investigar a possibilidade de haver aprendizagem

de L2 sem a presenca de intengdo, sem atengdo e sem consciéncia.

Ainda, conforme Ortega (2009), hd uma unanimidade entre os pesquisadores em
relacdo a questdo da aprendizagem incidental (sem intencdo). A maioria dos estudiosos
concorda que esse tipo de aprendizagem € possivel, jd que a aprendizagem de vocabuldrio,
por exemplo, tanto na L2 quanto na L1 (lingua materna), muitas vezes se dd atraveés da
leitura e, portanto, ocorre mesmo sem que haja a intencdo do aprendiz. No entanto, essa
mesma aprendizagem ndo se dd sem que haja atencgdo, pois, se os leitores ndo prestarem

atencdo as novas palavras, ndo as aprenderdo. Portanto, apesar de “a aprendizagem sem

intencdo ser possivel, isto ndo implica na existéncia de aprendizagem sem consciéncia”,

como explica Schmidt (1995, p. 8)22.

Schmidt (2001, p. 3) argumenta que “a atencdo € necessdria para todos os aspectos

da aprendizagem de L2723, Atencdo ao input € fator determinante para a armazenagem de

aspectos linguisticos na memaria, bem como para o processo de formacdo e testagem de
hipdteses em todos os dominios da linguagem (fonologia, seméntica, sintaxe, pragmatica).
Para o autor, a aten¢do € um construto crucial no processo de aprendizagem de L2, pois
é ela que controla o acesso a consciéncia e € responsavel pelo noticing, um dos niveis
de consciéncia que, segundo Schmidt (1990, 1995), € a condi¢cdo necessdria para que
ocorra aquisi¢cdo de L2. O autor postula ainda que atenc¢do € isomorfica a consciéncia e
rejeita aideia de aprendizagem sem atengdo ou sem consciéncia (Schmidt, 1990, 1993,

1995, 2001, 2010, 2012).

Partindo do pressuposto de que a capacidade humana de processamento de informagdo

é limitada e de que a atenc¢do € condi¢do imprescindivel para a aprendizagem - pois €

22 No original, “[...] there can indeed be learning without intention, but this does not imply the existence of unconscious learning
in any other sense” (Schmidt, 1995, p. 8).
23 No original, “[...] attention is necessary for all aspects of L2 learning” (Schmidt, 2001, p. 3).
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ela que reqgula o processamento consciente - pesquisas em ASL buscaram desvendar o
napel da consciéncia na aprendizagem de L2 (Leow, 1997, 2000, 2015, 2017, 2019, 2023;
Robinson, 1995, 2017; Schmidt, 1990, 1993, 1994, 1995, 2001, 2010, 2012). Desse modo,

faz-se necessario abordar o tema com mais profundidade.

Consciéencia

O papel exercido pela consciéncia no sistema atencional humano durante o processo
de aquisicdo de L2 é uma questdo bastante controversa na Linguistica Aplicada (Leow,
1997, 2000, 2001). Ao passo gue alguns pesquisadores sugerem que a aprendizagem
pode acontecer sem que haja processamento consciente, em nivel de deteccgdo, que se
refere a um nivel mais superficial de consciéncia (Tomlin; Villa, 1994), outros acreditam
que consciéncia € um construto fundamental para que ocorra aprendizagem em L2
(Leow, 1997, 2000, 2015, 2019, 2023; Robinson, 1995, 2001, 2003, 2005, 2017; Schmidt,
1990, 1995, 2001, 2010). Schmidt (1990, 1995) argumenta que a aprendizagem de linguas
€ um processo essencialmente consciente no insumo de informacdes novas e que a

consciéncia € um construto determinante no processo de aprendizagem de linguas.

Apesar da controvérsia existente na literatura, Schmidt (1990, 1993, 1994, 1995, 2001)
afirma que a importdncia da consciéncia ndo deve serignorada e precisa ser considerada
no dmbito dos estudos de ASL como objeto de investigacdo cientifica ja que engloba
outros conceitos relacionados, tais como atencdo, memaria, conhecimento implicito
e explicito, dentre outros. Schmidt (1990, p. 131?*) argumenta que “o processamento
consciente € a condi¢do necessdria no processo de aprendizagem de segunda lingua e

um fator facilitador em outros aspectos da aprendizagem como um todo”.

Schmidt (1990), ao definir o construto ‘consciéncia’, alerta para o fato de esse serum
termo ambiqguo e para a necessidade de se distinguir os sentidos que o vocdabulo pode
assumir. Ele aponta trés possiveis acepc¢des para o termo: consciéncia como ciéncia

(conciousness as awareness), que se relaciona ao fato de estar ciente do objeto de

24 No original, “lI will claim that conscious processing is a necessary condition for one step in the language learning process, and is
facilitative for other aspects of learning” (Schmidt, 1990, p. 131).
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estudo; consciéncia como intencdo (consciousness as intention), que se refere ao esforco
voluntdrio do aprendiz, em prol do aprendizado; e consciéncia como conhecimento
(consciousness as knowledge), que diz respeito ao entendimento de regras, procedimentos

e estruturas.

Para o autor, muitas das discussoes envolvendo a questdo do papel da consciéncia na
aprendizagem de L2 tém origem nas diferentes acepgdes que o vocdbulo pode assumir
na linguagem corriqueira e, portanto, delimita sua drea de investigacdo a concepcdo de
consciéncia como ciéncia (consciouness as awareness), que se refere a um estado de
alerta cognitivo (Schmidt, 1990). O nivel de consciéncia como ciéncia (conciouness as
awareness) do aprendiz apresenta trés niveis cognitivos fundamentais: (1) percepcéo
(perception) - organizacéo mental e habilidade de criar representacdes internas de eventos
externos; (2) registro cognitivo?® (noticing) - atenc¢éo dispensada conscientemente a
algum aspecto da lingua e que pode ser verbalizado; e (3) compreensdo (understanding)

- reconhecimento de alguma regra ou padrdo da lingua (Schmidt, 1990, p. 132-133).

Schmidt (1990) aponta diferencas cruciais entre a informacdo que é somente
percebida (perception), a informacdo que é registrada cognitivamente (noticing) e
a informacdo que € compreendida (understanding) durante a exposicdo a L2. Essas
diferencas referem-se aos niveis de consciéncia dispensada pelo aprendiz ao input da
lingua alvo. Por exemplo, ao fazermos a leitura de um texto, normalmente registramos

cognitivamente (consciéncia em nivel de noticing) o conteudo daquilo que estamos lendo,

mais do que peculiaridades do estilo do autor, o tipo de letra utilizado no texto ou a musica
gue toca na sala ao lado. No entanto, percebemos (consciéncia em nivel de percepcdo
- perception) esses estimulos e podemos prestar atencdo a eles se assim o quisermos
(Schmidt, ibidem, p. 132). A compreensdo (consciéncia em nivel de compreensdo -
understanding), por outro lado, se refere a um nivel mais alto de consciéncia. Enquanto
noticing se refere ao registro consciente da ocorréncia de algum evento, a compreensdo
implica no reconhecimento de um principio, regra ou padréo linguistico, como explica

Schmidt (1995, p. 30) ao apresentar um exemplo ilustrativo dessa distin¢éo:

25 O termo registro cognitivo é aqui utilizado, sequindo Bergsleithner (2009), para referir-se ao termo tedrico noticing, cunhado por
Schmidt (1990).
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Em morfologia, quando o aprendiz estd ciente de que falantes de inglés produzem
enunciados como “He goes to the beach a lot” (Ele vai muito a praia), trata-se de noticing.
Estar ciente de que goes € a forma flexionada do verbo go para terceira pessoa singular

refere-se a compreensdo (understanding)?°.

Para Schmidt (1990, 1995), a consciéncia em nivel de noticing desempenha um papel
essencial no processo de ASL ja que, para o autor, uma vez que o aprendiz nota aspectos
linguisticos no input, esses podem se transformar em intake?’. Assim, ao propor a Noticing
Hypothesis, Schmidt (1990) sugere que aspectos linguisticos registrados cognitivamente

(noticed) durante o input possam ser internalizados, levando a sua aprendizagem.

A Noticing Hypothesis postula que a consciéncia em nivel de noticing € a condi¢do
necessdria e suficiente para que a aprendizagem de aspectos formais da L2 ocorra
(Schmidt, 1990, 1995). Esses aspectos linguisticos formais podem ser de ordem fonologica,
morfoldgica, semantica, sintdatica, pragmatica, entre outras (Schmidt, 1990) e, “quanto
maior for a quantidade de atencdo dispensada pelo aprendiz, maior serd o seu nivel de

sucesso na aprendizagem” (Mota; Finger, 2008, p. 2).

E importante destacar, no entanto, que, para Schmidt (1990), noticing refere-se a

uma experiéncia individual e espontdnea do aprendiz, quando exposto a um input da

L2, independente de instru¢céo, como explica Bergsleithner (2009, p. 103):

Noticing refere-se a uma experiéncia particular de cada aprendiz, operacionalmente
definida como condig¢des disponiveis de se verbalizar. Sua ideia de noticing estd relacionada @
descoberta natural e esponténea de aspectos de uma segunda lingua ou lingua estrangeira,
durante o input. Além disso, noticing refere-se ao conhecimento ou aprendizado consciente
e explicito, através de uma descoberta individual que cada aprendiz faz, nota ou percebe,
qguer seja na interacd@o de aprendizes com nativos da seqgunda lingua, quer seja em sala

de aula, entre aprendizes nativos de uma mesma lingua aprendendo uma L2, por meio

26 No original, “In morphology, awareness that a target language speaker says, on a particular occasion, ‘He goes to the beach a lot’,
is a matter of noticing. Being aware that goesis a form of go inflected for number agreement is understanding” (Schmidt, 1995, p. 30).

27 Parte do input (insumo) que foi processada pelo aprendiz e convertida em alguma forma de conhecimento (Sharwood-smith, 1994).
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de uma instrucdo implicita do professor de um texto oral ou escrito, sem nenhum tipo de

instrucdo de regras formais ou gramaticais ensinadas explicitamente pelos professores.

Apesar de a Noticing Hyphothesis estabelecer que noticing € um processo consciente,
gue ocorre naturalmente em contextos de interagcdo comunicativa e independentemente
de intervencdo pedagdgica, alguns pesquisadores (Bergsleithner, 2007, 2009, 2011,
2019; Ellis, 2008, 2015a, 2015b, 2016; Leow, 1997, 2000, 2001, 2015, 2017, 2019, 2023;
Robinson, 1995, 1997, 2001, 2005, 2017; Skehan, 1996; 1998, dentre outros) acreditam que
noticing, além de ocorrer de forma espontdnea, tambem pode ser induzido. Em outras
palavras, esses pesquisadores argumentam que o aprendiz pode ser levado a direcionar
sua atengdo a aspectos formais da lingua atraves de uma instrugdo ou tarefa, ou por

meio de qualquer outro tipo de intervencdo do professor.

Segundo Schmidt (1990, 1995), a instrucdo pode ter um efeito de preparacdo,
aumentando as chances de ocorrer noticing em uma exposi¢do posterior, atraves do
estabelecimento de expectativas em relagdo a determinado aspecto formal da lingua
(Schmidt, 1990, 1995; Schmidt; Frota, 1986). Segundo os autores, uma vez que o aprendiz

é instruido formalmente acerca de quaisquer aspectos linguisticos, existe a possibilidade

de esse aprendiz registrar (ou notar) tal aspecto formal durante um input posterior a
instrucdo, quando este ocorrer espontaneamente, em contexto de interagdo e uso da
lingua. Em suma, conforme os autores, o noticing néo acontece durante a instru¢do, mas
apos ainstrucdo, ou seja, a instrucdo poderia induzir o aprendiz a notar aspectos formais

da lingua em um input posterior a ela. Bergsleithner (2009) explica que, para Schmidt

(2006, in person), durante a instrucdo formal do professor, outro construto cognitivo entra

em acdo?. Este construto pode estar relacionado a um processo de atencgdo (attention),
em um nivel de consciéncia mais amplo, que pode envolver vdrios elementos cognitivos
e outros niveis de consciéncia (Yoshioka; Bergsleithner; Frota, 2013), que ndo se refere

somente a um evento em nivel de noticing.

28 Bergsleithner (2009) reporta que chegou a essas conclusdes a partir de orientagdées com Schmidt (2006, comunicagdo pessoal,
na University of Hawaii), nas quais o pesquisador salienta que noticing se refere a uma descoberta individual e espontédnea do
aprendiz, que ocorre durante o input da lingua alvo. Segundo ele, o construto cognitivo envolvido durante a instru¢éo € a atencdo
e ndo o noticing.
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Apesar de aceitarem os pressupostos da Noticing Hypothesis, e concordarem com o
conceito de noticing proposto por Schmidt (1990), alguns pesquisadores (Bergsleithner,
2007; Bergsleithner; Mota, 2013; Leow, 1997, 2000, 2001, 2023; Robinson, 1995, 1997,
2001; Skehan, 1996, 1998) adotam um conceito de noticing que pressupde que este nivel
de consciéncia também poderia ocorrer em contextos instrucionais, provocado por um
professor e por meio de uma intervencgdo pedagogica. Essa nocdo € também compativel
com a acepcdo adotada por Ellis (1993, 1994, 1999, 2001, 2003, 2008, 2015), que assume

gue noticing pode ocorrer durante a instrucdo, quer seja explicita ou implicita.

Com base nessa premissa, a instrugcdo poderia ser facilitadora do reqgistro cognitivo
(noticing) de aspectos formais da lingua alvo e, sendo assim, poderia levar ao
desenvolvimento e a aprendizagem da L2. Nesse sentido, o presente capitulo busca
elucidar que formas de intervencdo pedagogica poderiam contribuir para que a atencdo

do aprendiz seja direcionada, durante o input de um determinado aspecto formal da L2.

Conforme Ellis (2001, 1994), a Instrucéo Focada na Forma (Form-Focused Instruction
- FFI), tem atraido a atencdo de pesquisadores na Linguistica Aplicada hd mais de duas
décadas e tem gerado um intenso debate acerca do papel do ensino de estruturas
linguisticas formais na aprendizagem de L2. Estudos experimentais (Andrew, 2007;
Finger; Preuss, 2009; Ellis, 1994, 2001, 2002) sobre a Instrucdo Focada na Forma tém
demonstrado que a instru¢cdo formal resulta em uma melhor aprendizagem da lingua
e, aprendizes instruidos formalmente, principalmente se forem adultos, aprendem a
L2 mais rapidamente do que aprendizes que aprendem a lingua alvo em ambientes
naturalisticos (Ellis, 2001). Faz-se relevante, portanto, abordarmos seu conceito e a sua

aplicagdo em sala de aula de L2.

Instrucao Focada na Forma (Form-Focused Instruction - FFl)

Conforme Ellis (2001, 2008), o termo Instrucdo Focada na Forma (FFl) se refere a
qualquer atividade instrucional, planejada ou incidental, que tem por objetivo induzir

o aprendiz a prestar ateng¢do a forma. E um termo abrangente, pois engloba diferentes
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tipos de intervencgdes pedagdgicas que podem ocorrer na sala de aula de L2, dentre
elas, ainstru¢cdo com Foco nas Formas$S (Focus on FormS) e instrucdo com Foco na Forma

(Focus on Form), sequndo a classificacdo de Long (1991)%.

A instrucdo com Foco nas Forma$S (Focus on FormS) diz respeito ao tipo de instrucdo
em que o professor prioriza o ensino de estruturas linguisticas isoladas do contexto, sem
preocupacdo com a conexdo da forma com o significado. Nessa abordagem, a lingua
é apresentada como um objeto de estudo, e os aprendizes como observadores, e ndo
usudrios da lingua (Ellis, 2001, 2008). Em contrapartida, na instru¢éo com Foco na Forma

(Focus on Form), como proposta por Long (1991), a atencdo do aprendiz € direcionada

simultaneamente para a forma e o significado, a partir de uma duvida ou necessidade
demonstrada pelo aprendiz em situagoes comunicativas. Neste tipo de instru¢cdo ndo
ha pré-selecdo do aspecto formal da lingua a ser ensinado e a atencgdo a forma emerge

incidentalmente em resposta a uma necessidade comunicativa.

Ellis (2001) propde uma nova maneira de conceituar a Instru¢céo Focada na Forma

de acordo com dois critérios: (a) para onde a atencdo do aprendiz é direcionada; e

(b) como a atencéo a forma é distribuida durante a instrugéo. O autor sugere trés tipos

de FFIl: (1) Instrucdo com Foco nas Formas (focus-on-forms); (2) Instrucéo Planejada
com Foco na Forma (planned focus-on-form); e (3) Instrucdo Incidental com Foco na

Forma (incidental focus-on-form). O Quadro 1, a sequir, mostra os tipos de FFI:

Quadro 1: Tipos de Instrucdo Focada na Forma (FFI).

Tipo de FFI Foco Principal Distribui¢c@o
1. Foco nas Formas Forma Intensivo
2. Planejada com Foco na Forma Significado Intensivo
3. Incidental com Foco na Forma Significado Extensivo

Fonte: Ellis (2001, p. 17).

29 Long (1991), ao classificar os tipos de intervengdes pedagdgicas, propde trés tipos de instrucdo: Foco nas Forma$S, Foco na Forma
e Foco no Significado (que exclui qualquer tipo de atengéo a forma). Esta ultima ndo é abordada por Ellis (2001) ao tratar da FFI.
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Como mostra o Quadro 1, a Instrucédo com Foco nas Formas (Tipo 1) se caracteriza pelo

foco principal na forma e tratamento intensivo de formas linguisticas pré-selecionadas,

demonstrando, ainda, como a atencdo € distribuida. Veja que a instrugdo Planejada com
Foco na Forma (Tipo 2) se diferencia do Tipo 1 no que diz respeito ao direcionamento
da atencdo do aprendiz, isto €, para o significado. Assim como a Instrucéo com Foco
nas Formas, a Instrugdo Planejada com Foco na Forma envolve tratamento intensivo de
formas pré-selecionadas. Na Instru¢éo Incidental com Foco na Forma (Tipo 3), o foco
principal de atencdo também € no significado, porém, diferentemente das Instrucoes
com Foco nas Formas (Tipo 1) e Planejada com Foco na Forma (Tipo 2), a Instrucéo
Incidental com Foco na Forma (Tipo 3) se caracteriza por distribuir a atenc¢do a uma gama

de formas linquisticas (distribuicdo extensiva), que ndo foram previamente selecionadas,

mas que surgem espontaneamente em sala de aula, por meio das necessidades dos
alunos (Ellis, 2001). Ainda, Ellis (2001) aponta que estudos tém demonstrado que
a Instrucdo (Planejada ou Incidental) com Foco na Forma poderia contribuir para
despertar a consciéncia (conciousness raising) do aprendiz, chamando sua atencdo para
determinadas estruturas linguisticas presentes no input em contextos comunicativos.
Portanto, a Instru¢do Planejada com Foco na Forma poderia ser benéfica para o processo

de aprendizagemem L2.

A Instrucao Planejada com Foco na Forma

A Instrucdo Planejada com Foco na Forma, proposta por Ellis (2001), implica na pré-
selecdo de aspectos linguisticos a serem ensinados. Os aprendizes, entdo, sdo induzidos
a notar determinado aspecto formal da lingua por meio da exposicdo a um input rico na
estrutura que se deseja ensinar, acompanhado de uma tarefa com foco no significado.
Ou seja, as tarefas associadas ao input rico sGo comunicativas por natureza, uma vez
gue exigem qgue o aluno responda, primeiramente, ao conteudo apresentado no input

(Ellis, 2001, p. 20).

Na Instrucdo Planejada com Foco na Forma, conforme Ellis (2001), a intencéo ao

utilizar o inputrico, ou input estruturado, € a de induzir o aprendiz ao noticing do aspecto
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formal pré-selecionado através de atividades com foco no significado. Em outras palavras,
com o input estruturado, “o aprendiz € levado a prestar atencdo a um determinado trago

da lingua enquanto ouve ou l&” (VanPatten, 1996, p. 6 apud Ellis, 2001)°.

Alguns autores (Doughty, 1991; Ellis, 1994, 2001, 2002, 2008, 2015a, 2015b, 2016;
Long, 1991; Long; Robinson, 1998; Robinson, 1997) defendem que a Instru¢éo com Foco
na Forma pode ser um fator facilitador no desenvolvimento das habilidades linguisticas
dos aprendizes e acelerar o processo de aquisi¢@o. Nesse contexto, Doughty (1991)
investigou os efeitos da instru¢céo na aquisi¢do de oracdes relativas (relative clauses) em
inglés para falantes ndo nativos. Em seu estudo, os participantes foram divididos em trés
grupos. Um grupo (grupo controle) néo recebeu instrugdo alguma, mas foi exposto ao
mesmo insumo linguistico (um texto contendo a estrutura alvo) que os demais grupos.
Os dois outros grupos (grupos experimentais) receberam tipos de instrucéo diferentes: um
grupo recebeu instru¢cdo com foco no significado, enquanto o outro grupo recebeu uma
instrugcdo mais tradicional, com foco nas formas, acerca da formacgdo e uso das oragoes
relativas. Nos dois grupos experimentais, recursos visuais ndo-linguisticos também foram
utilizados com o intuito de focar a atencdo dos participantes aos principais componentes
da estrutura alvo. Seus resultados apontaram que os dois grupos experimentais se
desenvolveram de maneira equivalente, mas demonstraram uma melhora significativa

se comparados ao grupo controle.

Ndo somente a instrucdo formal, mas, ainda, a frequéncia do input linguistico, bem
como a repeti¢cdo de tarefa, ambas as praticas reforcadas na Instru¢do com Foco na
Forma, podem ser determinantes no processo de aprendizagem de aspectos linquisticos

formais (Bygate, 2001; Bygate; Samuda, 2005; Ellis; Schmidt, 1997; Skehan, 1996). Ellis

(2002, 2008) aponta que, durante a aprendizagem de L2, a frequéncia do input afeta
o processamento linguistico em diversos niveis (fonoldgico, morfoldgico, gramatical,
sintdtico, entre outros) e arepeticdo da tarefa pode levar a automatizacdo da estrutura

alvo, contribuindo assim com o processo de aprendizagem da L2.

30 No original, “the learner is pushed to attend to particular feature of language while listening or reading”.
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Ellis (2001, 2004) e Ellis e Collins (2009) sugerem que a sensibilidade do aprendiz
a frequéncia do input implica em ele reqgistrar cognitivamente a ocorréncia de padrdes
linguisticos durante a exposicdo. A frequéncia do input e a saliéncia da forma sdo, segundo
0s autores, determinantes para que o aprendiz preste atengdo ao input e utilize essas
estruturas em suas producdes orais e /ou escritas na L2. Bygate e Samuda (2005) afirmam,
ainda, que a repeticdo da tarefa pode auxiliar o aprendiz a integrar o seu conhecimento

orevio a atividade que precisa desempenhar. Ou seja, quando realiza uma mesma tarefa

nela sequnda, ou terceira vez, o aprendiz jd tem experiéncia prévia do tipo de tarefa em
que se pode basear. Em um momento posterior com o mesmo tipo (design) de tarefa,
o aprendiz estd mais familiarizado com as estruturas linguisticas necessarias para a

realizacdo da tarefa (Vaz; Bergsleithner, 2020, 2023).

Portanto, apesar das divergéncias tedricas e metodoldgicas que acompanham os
estudos que avaliam os resultados de intervencdes pedagdgicas com foco na forma
(Doughty, 1991; Ellis, 20150, 2015b, 2016), muitos estudos reportam que a instrucdo
com foco na forma - que direciona a atencdo do aprendiz para a forma em contexto
comunicativo e significativo - tem efeitos positivos na aquisi¢do de L2 (Long, 1991),
sugerindo que o entendimento sobre os recursos cognitivos, aliado a prdatica pedagdgica,

poderia ser um facilitador no processo de ensino e aprendizagem de L2.

Consideracoes finais

Este capitulo tedrico buscou fazer uma reflexdo acerca das relagdes existentes
entre as pesquisas com foco em processos cognitivos e instrucionais (e das prdticas

pedagogicas), que resultam em uma aprendizagem mais eficiente da L2.

Pesquisas na drea de Aquisicdo de Segunda Lingua, com foco em processos cognitivos
atencionais revelam que construtos cognitivos, tais como atengdo e consciéncia, sao
aspectos essenciais no processo de aprendizagem de uma L2. O entendimento desses

processos levou ao desenvolvimento de estratégias de intervencdo pedagogica que
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contribuem para que a atenc¢do do aprendiz, direcionada a aspectos formais da lingua

alvo, favorecendo, assim, a aprendizagem de aspectos linguisticos pré-selecionados.

Estudos que abordam a Instrugdo com Foco na Forma (Andrew, 2007; Finger; Preuss, 2009;
Ellis, 1994, 2002, 20150, 2015b, 2016) tém demonstrado que a instru¢do tem um papel
fundamental na aprendizagem de uma lingua; e que aprendizes que recebem instrucdo,
em aulas de L2, tendem a aprender a L2 de forma mais eficiente do que aprendizes
gue s@o somente expostos a lingua alvo e ndo recebem qualquer tipo de intervengdo

pedagogica.

Por fim, um melhor entendimento de como os recursos atencionais podem estar
relacionados ao processo de ensino e aprendizagem de linguas, isto €, como os professores

noderiam se valer desse conhecimento para aprimorar sua prdtica e, consequentemente,

oromover uma aprendizagem mais efetiva, deve ser o motivador de novas investigagoes
na drea de ensino/aprendizagem em L2. Portanto, a partir do levantamento tedrico
aqui apresentado, e possivel destacar a importdncia das pesquisas com foco nos
processos cognitivos aliados aos estudos acerca dos tipos distintos de instru¢do para
o desenvolvimento de praticas pedagogicas relevantes para o ensino e aprendizagem

de L2, no dmbito da Linguistica Aplicada.
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